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ONSOZ

Bu calsma, A.U. TOMER vyabanci dil olarak Turkcegrétimi egitim
programina katillan Orta Asya Turk Cumhuriyetlerénd gelen @rencilerin
yuksek ve ileri duzeyde yazma becerilerini gelne calsmalari olgturma
amacini taamaktadir.

Calsmada A.U. TOMER iki yuksek diizey glangic sinifi @rencileri yer
almstir. Calsmaya 11 deney, 12 kontrol olmak lzere 23 yukselegi@grencisi
katiimitir. Bu @grenciler ayni gitim programindan gecmive ayni yazma
etkinlikleriyle yazmayi @grenmeye casmiglardir. Her iki gruba da agarmaci
tarafindan segilen konulardag&r paragraf yazdirilngir.

Arastirma bg asamadan olgmaktadir. Birinci gamada argirmaci A.U.
TOMER’de @retilen bg yabanci dilin ders ve cama kitaplarini, bu dillerin
Ogretmenleriyle birlikte incelergi ve yazma etkinlikleri agisindan aramistir.
Arastirmanin ikinci gamasinda deney ve kontrol grubuna ayni konuda birer
paragraf yazdirilngtir. Arastirmanin tg¢lincismasinda deney grubgréncileri,
argtirmaci tarafindan Turkgeye cevirisi yapimolan ‘Let's Write’ kitabinin
paragraf yazimi bolimuanin Turkgeye uyarlagiregitim programi kapsaminda
yedi haftalik ileri diizey paragraf yazmgiteninden gecmilerdir. Calsmanin
dorduncu gamasinda her iki gruba da yine ginanaci tarafindan secilgidlan bir
konuda birer paragraf yazdirilgtr.

Arastirmacin beginci ve son gamasinda deney ve kontrol grubu

Ogrencilerinin birinci ve ikinci paragraflari, dnceagtirmaci ve tez dagmaninin



ortak olarak olgturdusu paragraf yazimi derlendirme oOlcutlerine gore
degerlendiriimis, daha sonra uclncli @msiz dgerlendirici tarafindan
deserlendirilmistir.

Tezin hazirlanmasinda ve vyazilmasinda dg@stehicbir zaman eksik
etmeyen ve bu ¢gmaya darsmanlik yapmay! kabul eden gixli hocam Prof. Dr.
N. Engin Uzun’a gostergi yardimlardan ve ilgiden dolayi en derin saygrarve
tesekkirlerimi sunarim. Mezun olgum okulum Hacettepe Universitebigiliz
Dilbilimi Bolumu hocalarima, beni bu tezi yazmamgaeklendirdikleri igin gok
tesekkir ederim.

Ankara Universitesi TOMER Turkge ve yabanci dilkgitiimlerinin sevgili
okutmanlarina, tezin her s@masinda bana yardimci olduklari ve beni
destekledikleri icin ¢ok tekkir ederim. Ayrica, bu tezin ortaya Gikda
uygulama samasina katilip bana yardimci olan sevgireicilerime en igten
sevgilerimi ve teekkirlerimi bildirmek isterim. A.U. TOMER'deki seilg
calisma arkadglanima tezim boyunca gosterdikleri sicaklik ve ddstcin ¢ok
tesekkdrler.

Son olarak beni bu glinlere getiren, bu tezin haamliasi ve yazimi sirasinda
higbir zaman benden desteklerini ve yardimlariimgemeyen aileme, her zaman
yanimda olduklarini bilgim ve sonsuza kadar da bilmekten huzur ve mutluluk
duyacgm anneme, babama ve sevgili ablama ¢ekkigir ederim. Siz olmadan

bu tez asla bitmezdi.
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1. GIRIS

1.1. Tezin Problemi

Yabanci dil ve ana dili gretiminde temel dil gretim becerileri arasinda yer
alan yazma becerisi, gir beceriler arasinda henrénilmesi hem de kavranmasi
acisindan en zor beceri olarak 6ne c¢ikmaktadir.méazkongma becerisinde
oldugu gibi hata yapma durumunda alici tarafindan kdiéylalgilanabilmesi ve
yapilan hatalarin dwudan gbze carpmasi nedeniylesittieboyutlarda tam ve
dogru ifade gerektiren bir beceridir. Bu nedenle yazigaencilerin hichbir zaman
kendilerini tam anlamiyla rahat ve glivende hissdikberi bir alandir. Yazma
becerisinin tam ve dpu olarak gercgekigiriimesi icin yazan kiinin dilbilgisi ve
yazim-noktalama kullanimlarini g ve duzgun bigekilde kullanmasi ve ayni
zamanda s6zcuk secinggkil ve igerik bakimindan da yazinin doyurucu vérdo
olmasi gerekmektedir.

Yazma becerisinin gafliriimesi her dil diizeyinde ciddi birggime ve dgru
hazirlanmg bir ders programina Badir. Balangic seviyesinden ileri diizeye
kadar her gamada, yazma becerisgigm programlarinin bu alanda deneyimli
egitmenler tarafindan ayrintili  birsekilde uygulanmasi gerekir. Ankara
Universitesi TOMER (A.U. TOMER)'de kullanilan yabardil 6gretim setlerinde
(Ispanyolcajtalyancangilizce, Tlrkce ve Almanca) yer alan yazma etkieti,

Ozellikle yuksek ve ileri diizeylerde yazma becarigelistirmek ve @retmek



adina yetersiz kalmaktadir. Yuksek ve ileri dizeydema becerisigietme alani,
diger duzeylere gore farkli yapilandiriimalidideri diizey yazma (Advanced
Writing) adi verilen bu gretim sistemi, tlkemizdeki bazi tniversitelerin gabi
dil hazirlik bélumlerinde uygulanmaktadir. Ancak,UA TOMER'de kullanilan
yabanci dil @retim setlerinde yer alan yazmgrétim sistemi etkinlikleri yiksek
ve ileri duzey @renci grubunun ihtiyaclarini katar nitelikte deildir. Bu
nedenler gbz oOnidne alr@inda yiksek ve ileri dil dizeylerine sahip olan
Ogrencilerin yazma becerilerini ggtirmeye yonelik bir ders programi ggirme
ihtiyaci d@maktadir. Bu dizeydekigdencilerin yazma @&timi kapsaminda her
zaman ayri bir @timden gegmeleri gerekmektdir.

Arastirmaci, bgll bulundysu kurum olan A.U. TOMER’de okutulan
yuksek duzey ders kitaplarinda yer alan yazma ldtleninin dgrencilerin bu
alanda gefimeleri adina yetersiz olgunu saptadiktan sonra drnek bir gala

hazirlamak amaciyla yola ¢ikstr.

1.2. Tezin Amaci

Yazma becerisini gelirme ve @retim gamalarinin @retilebilirlik
acisindan greticilere ve @rencilere zor gelmesi nedeniyle, bu beceriyi gieine
calismalart yabanci dil gretim programlarinda genellikle yeterince Onem
verilmeyen bir alan olmgur. Ogrenciler temel ve orta diizeylerdesite gorsel,
isitsel materyaller yoluyla yonlendirilerek ve gudideek ya da hig
yonlendiriimeden dgrudan soru sorma yontemiyle yazma becerisinde
gelistirilmeye calsilmistir.  Ogrenciler bu yontemlerle tiimce dlzeyinde
ilerleyebilmigler ancak paragraf yazma dizeyinde ya tiumceletérdnve kuralli

bir battin olyturma kisminda zorlangiar ya da fikirlerini hi¢birsekilde bir araya



getirememglerdir. Bu durumun nedenigdenciye planh ve programli bir yazma
Ogretiminin uygulanamamasidir.

Yazma @retimi genellikle, hem okullarda hem de 0zel amadli
kurslarinda gretmeni dil @retimi sggamasinda en ¢ok zorlayan alandir. Bungliba
olarak ders kitaplarinda yer alanggoetkinlik genellikle hizlica gegilmekte ve
ogrenci, yazma samasinda yalniz birakilmaktadir. Ozellikle, yiiksdkzey
Ogrencilerinin dil &renme kapasitelerinin gethis olmasina rgmen hala yazi
yazamadiklari, yani diincelerini yazili olarak ifade edemedikleri gorikieglir.
Sonug olarak, grenciler bu durumdan Oncelikle kendilerini ve dawnra da
genel gitim sistemini sorumlu tutmaktadirlar. Oysa, pek @bl 6greticisine gore
yazma becerisi, tamamen olmasa gdeetilebilir bir beceridir.

Bu calsmanin amaci, A.U TOMER’de yabanci ditiémi gérmekte olan
yuksek duzey grencilerinin, ileri dizey yazma adi verilen pardgs@azimi
programi yardimiyla yazma becerilerini ggiebilmek ve mevcut dil gretim
setlerinin yeniden hazirlanmasi surecine katkilasaak amaciyla, bir yazma
Ogretimi uygulamasi yapmak ve uygulamanin sonuglardz génunde
bulundurularak, yazma becerisini Oncelikle paragdifzeyinde gegtirmeye

yonelik bir itim programi hazirlamaktir.

1.3. Tezin Onemi

Calsma A.U. TOMER'de uygulanan mevcut programa katkglaaasi
bakimindan ve gretmenlere yazma becerisinigrétilebilir bir beceri oldgunu
gosterebilmesi acisindan onenginaaktadir. Ozellikle, Tirkcenin yabanci dil
olarak @retilmesi agisindan yazma becerisini kazandirmagebstirme adina

yapilmg olan calgmalarin yetersiz§iine bakacak olunursa atama, hem



Ogretmenler hem degdenciler agisindan kendi alaninda 6ncu sgadlardan biri
olma Ozellgi de tgimaktadir.

Calsma ayrica, yabanci dil olarak Turkcesrénen @rencilerin yazma
becerilerini gelitrme gamasinda kendilerini ne 0&lgude ggtebileceklerini

gostermesi bakimindan da dnemirteaktadir

1.4. Tezin Sinirhliklari
Bu calgmada tg sinirhlik bulunmaktadir:

1. Tezin ilk sinirhlgl zaman kisitlamasi olngiwr. Tezin ileri diizey paragraf
egitimi uygulama kismi genel Turk¢ggi@m programini bozmamak adina,
yedi haftada bitirilmek zorunda kalingtir. Yazma gitimi toplamda en az
alti ay calgiimali ve bir gitim-0gretim donemi strdurtlmelidir.

2. Tezin ikinci sinirhlgini 6grenci sayisi olgturmaktadir. Orta Asya Turk
Cumhuriyetlerinden gelerek A.U. TOMER'de yiiksek zeiyy Tirkce
egitimi gormekte olan iki grubun @encilerini kapsayan ve uygulama
niteliginde olan bu tez B&a yiksek diizey sinifi olmagiicin iki grup
arasinda karlastirma yapilarak hazirlanmaya galmistir.

3. Tezde Gguncu sinirliikgiencilerin Turkge seviyeleri ve gldilenmelerinin
esit olarak gorilme zorunlugudur. A.U. TOMER’de uygulama kismi
gercgeklatirilmis olan tez, birbirine Turkgce duzeyi ve yazmaya skar
duyulan gudilenmelerinin denk olglu distindlen @renciler arasinda,

istatiksel verilere dayanilarak yapilan gastirilmalarla olgturulmustur.



1.5. Tezin YOntemi

Ileri duizey paragraf yazma becerisini kazandirabigagmalari olgturma
amaci tatyan bu ¢akma, 6ncelikle dil edinimi (dil, ana dili, yabana kinci dil)
Uizerinde durmg daha sonra dort temel dil becerisini acikiggmiDaha sonra bu
beceriler arasinda yer alan yazma becerisinin, iradsiirecine ve bu siregte
karsilasilan zorluklara dginmistir. Sonraki gamada yabanci dil gdetiminde
yazma surecinisekillendiren yaklaimlar hakkinda bilgi verilnsi ve yazma
ogretimi stirecinde materyal kullanimi agiklanarakJATOMER’de kullanilan dil
Ogretim setleri incelenngiir.

Dil 6gretim setleri incelemesinin ardindan, ileri duzegrggraf yazma
egitiminin dil Ogretim surecinde yer almasi gereldiliortaya c¢ikariimaya
calisiimis ve bu bglamda iki yiksek duzeygbenci grubu tzerinde atamaci
tarafindan uygulama yapilgtir. Egitim siresince deney grubuna yedi haftalik bir
egitim verilmistir. Bu egitimin  sonucunda her iki grubun afdi puanlar
deserlendiriciler tarafindan notlandirilip istatistétlarak kagilastiriimistir.

Sonugta ileri diizey paragraf yazingiteninin dil 6gretim sureci igerisindeki

yeri ve 6nemi ortaya ¢ikariimaya galmistir.

1.6. Hipotezler

Hoy : Ileri dizey paragraf yazimiggimi almis grubun aritmetik
ortalamasiyla, paragraf yazimgigmi almamsg grubun aritmetik ortalamasi
arasinda dikkate ger bir fark olmayacaktir.

Yukaridaki hipotezi test edebilmek icinsagidaki alt-hipotezlerin test

edilmesi gerekmektedir:



H1.1: Deney ve kontrol grubunun ilk paragraflarinin agtik ortalamalari
arasinda bir farklilik olmayacaktir.

Ho12 Deney ve kontrol grubunun son paragraflarinin naettk
ortalamalari arasinda bir farklilik olmayacaktir.

Ho13 Kontrol grubunun ilk paragraflarinin aritmetik demasi ile son
paragraflarinin aritmetik ortalamasi arasindadiklflik olmayacaktir.

Ho)1.4 Deney grubunun ilk paragraflarinin aritmetik ortaési ile son

paragraflarinin aritmetik ortalamasi arasindadiklflik olmayacaktir.

1.7. Varsayimlar

Bu calsma U¢ varsayimdan aionaktadir:

1. Test edilecek yiiksek duzegréncilerinin Turkce seviyeleri aynidir.

2. Test edilen grencilerin yazma becerisi seviyeleri aynidir.

3. Deney ve kontrol grubundakgi@ncilerin paragraf yazimi ile ilgili dnbilgileri

bulunmamaktadir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Dil, Ana Dili, ikinci Dil ve Yabanci Dil

Dil, diger kongucularla ilets§im kurmamizi sglayan kurallar ve simgeler
dizgesidir. Sesbilim dizgesi; sesbirimleri uyguazidilerde birlgtiren kurallardan
ve vurgu, tonlama gibi birimsel dgelerden @iu Anlambilim dizgesi; sdzcuk
anlamini, timce anlamini ve duzanlamreiaki anlami igerir. Bigimbilim dizgesi,
s6zcuklerin i¢ dizenine skindir. Sozcukler, bigcimbirim adi verilen bir ya da
birden fazla birimden okur. Bigcimbirim en kuguk dilbilgisel birimdir. S6zdimi
dizgesi; dilbilgisel bigimbirimleri, ad ve eylem ékleri olusturma ve bunlari
timcelerde birlgirme kurallarini, soru ya da edilgen gibi farkiimceler
olusturma kurallarini icerir. Edimbilim dizgesi; dilinbaglam icerisinde
kullaniimasini, ilegimsel ve §levsel amaclara gkin etkilesim kurallari bilgisini
icerir (James, 1986: 13; Owens, 2002: 12).

Beyinsel slevleri yerinde olan ve of@n bir toplumsallgma ortami icinde
bayuyen 2 yani doldurmyg tim cocuklar, bicimsel@imden ge¢cmeden, iginde
dogduklar dil ortaminda duyduklari dilin dizgesinis&llsstirip bu dilde yaitlari
ve yetikinlerle iletsim kurmayi baarirlar (Ozsoy, 1996: 217). Bu glam icinde
icsellsstirilen dil dizgesiana dilidir (mother tongue). Ana diline gkin temel
yapilar, kullanim kural ve alanlari, tam olmamaliidikte yasamin ilk bg yilinda

edinilir. 5 yginda bir cocuk, ana dilini yakin ana dili kongucusu yetkiniinde



kullanabilir. Bununla birlikte dil alanlarinda yetkesme, dolayisiyla dil edinimi
slireci hentiz tamamlanmagtm (Ozsoy, 1996: 219).

Dil edinimi, Ozelligi geresi kaginilmaz ve dgaldir. Cocuklar gevrelerinde
konwulan dili edinmemeyi secemezler. §a ya da d@ustan bir durtiiyle ana
dillerini edinirler. Dil ediniminin bir bgka 6zellgi de kendine 6zgu ofudur.
Cocuklar, ana dillerini kendilerine 6zgu bir bigimeedinirler. Fiziksel engeller,
kisilik 6zellikleri, dilin edinildigi ortamda yeterli dil girdisinin olmamasi gibi kimi
genel oOtesi ksullar cocuklarin ana dillerini edinmelerinde kerelidzguligu
olusturur (Hudson, 2001: 121; Johnson, 1996: 30).

Ikinci dil (D2) (second languge)gtenimi, ana dili ediniminin ardindan
herhangi bir dili herhangi bir dizeydgrénme strecini tanimlamak igin kullanilan
genel bir terimdir (Ellis, 1985: 66 ; Gas ve Seénk2001: 92)ikinci dil 6grenimi,
yabanci dil @renimini icerir. ikinci dil ve yabanci dil, ortak bir dil grenimi
cergevesinde ele alinir;genim amaglari, slevsel 6zellikler ya da sinirhliklar
farklidir. Bu b&lamda, ikinci dil ve yabanci dil igin ayri tanimlatar yapilir.

Ikinci dil, bireysel acidan, ana dilindenska, Grenilmis ya da edinilmg
herhangi bir dildir. Bu dgrultuda, ikinci dil @Grenimi, ana dili olmayan bir dilin,
ana dili kongucularinin yaadgl cevrede dgal ya da Orgun @timle
ogrenilmesini tanimlar. Toplumsal valavsel agidan ikinci dil, bir tlke ya da
bblgede ilegimsel amaglar icin kullanilan, ggim, yonetim ve ekonomi
alanlarinda ara¢ durumunda olan yerli olmayan dil@u tanim, ikinci dilin
ikidillilik ba glaminda dgerlendiriimesine neden olur ve ikinci dilin edinimdien
s6z edilir (Ellis, 1985: 70 ; Gas ve Selinker, 20038). ikinci dil edinimi, ana

dilinden baka bir dilin konguldugu bir tlkede ygamanin bir sonucu olarak,



ikinci dilin dogallikla, e zamanli ya da sirali edinimini igerir (Tabors, 199).
Bunun yani sira diustanci yaklaimlarda, edinim ve grenim iki farkli sureg
olarak dgerlendirilir ve bu dg@rultuda ikinci dil edinimi ile ikinci dil @renimi
arasinda belirgin bir ayrim vyapilirikinci dil 6grenimi, bicimsel gitim
ortamlarinda bilingli katilimla gerceklen bir surectir (Krashen, 1985: 34).
Yabanci dil (YD) (foreing language), bir Glkede yaygin birtijgm araci
durumunda olmayan, bigimselgigmle O6grenilen yerli olmayan dil olarak
tanimlanir. Yabanci dil genimi, ikinci dil ediniminden, ana dili kogulan bir
cevrede glevi olmayan bgka bir dili, amaca b#li olarak ve bicimsel g@timle
O0grenme balaminda farkhlair (Ellis, 1985: 72 ; Gas ve Selinker, 2001: 95).

2.2. Dort Temel Dil Becerisi

2.2.1. Okuma

Okuma, okuyucunun verilen d& ve konu hakkinda sahip olgu bilgi ile
yazarin yazdy arasindaki etkigm surecidir. D. Nunan’a gore okuma sadece
dilbilgisinin bir yere kodlannyi hali degildir. Iyi okurlar kendi bilgileri ve okuma
parcasi arasinda glanti kurarlar (1989: 33). P. Urgtencinin temel korgma dili
kazandirildiktan sonra okumaya slaanasi gerekgini savunur. Bu durumda
okuma sembolleri, cogun okud@gunu anlamasini g&ayacaktir. P. Ur okudiunu
anlayan @rencilerin Rivers (1981)a goregu nedenlerden dolayr okumayi
isteyeceklerini belirtir: Bir konuda bilgi toplamalglnlik hayatta veyas i
hayatinda belli bir gbrevi yerine getirmek, bir ogla oynamak veya bir oyun
oynamak, arkadgariyla gorgmek, dinyada neler olgunu veya neler

olabilecgini anlamak ve glenmek igin (1992: 141-142).



Dil 6grenen kgilerin okudyunu anlayabilmesi igin bazi stratejiler
gelistirmesi de gerekir. D. Nunan'a goreshali bir okumagunlari igerir;

i. anlami kavrayabilmek igin dilbilgisini kullandime

ii. degisik amaclar igin farkli okuma teknikleri kullanabiém

ili. okunan materyalin icegini kendi temel bilgisiyle ikilendirebilme

iv.yazarin ne zaman kendi gincesini ifade eini, ne zaman
orneklendirme yapgini veya Ozetlegini anlama (1989: 35).

Okuma ve yazma becerilerini kdastirmak gerekirse yazmanin ilgtni
meydana getiren pek c¢ok aragtan biri @dwe psikologlarin yapmiolduklari
argtirmalarda yazmanin insan zekasinin diizeyiyle cakingan ilgkili oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Okuma becerisinde metin haziesna yazmada yazardan bir
seyler Uretmesi beklenir ve yazar yazdiklarini ddm ve 6zgin bir bigcimde
kendisi Uretmek zorundadir. Yazar sdicelerini dizgin bir siraya koymal,
seslerle harfler arasindaki @antiyr kurmali, bunlari dgru olarak siralamal,
yazdiklarini targmali, savunmali, drneklemeli ve kendi duygulariaieklemelidir
(Graves, 1984: 7).

Ancak, aratirmalar yazmayla okuma arasinda ¢ok siki big b&ugunu
ortaya cikarngtir. Yapilan c¢eitli calismalar, okuma anlama Dbecerisiyle
Ogrencilerin yazmada tumceleri bir araya getirme becarasinda dgrudan bir
baglanti oldyunu ortaya cikarmgtir. D.H. Graves'e gore ilkokuldan sonra yazi
yazmayan grenciler ayni zamanda ileri okuma becerisini gefhek adina da
gerekli olan altyapidan uzaklaaktadirlar. Cinki okuma igingitsel, gorsel ve

devinduyumsal sistemleri alir. Ayrica, bu sistenmétimi sadece okumadagie
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ayni zamanda yazmada da daha Ust duzeyde bir hiecefismasina katkida

bulunmaktadir (1984: 9).

2.2.2. Dinleme

Dil 6gretim programlarinda dinleme becerisine 6nem vesimn ve
dinleme etkinliklerinin  yapilmasinin  sebebi gréncilerin gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlarda karili ve d@ru tepkiyi vermelerini sslamaktir.
P. Ur, dinleme egzersizlerinin “gercek hayattaldlen yakin” olma kistasinin goz
onunde tutulmasi gerektni soylemektedir. Gergek hayat durumlarinin pegikgo
bir avantaji @rencilerin bu tip durumlari dinlemeye yapay metininlemekten
¢ok daha fazla ygunlasabilmeleridir (1992: 109).

Sinifta yapilan dinleme gergek hayattaki gibgitter. Dinleme becerisine
dayali etkinlikler gergek hayat durumlarina bereetli ve o 6zelliklere sahip
olmalidir. P. Ur'un da belirt&i gibi sadece diz bir metnin sesli okurgrhalini
ogrencilerin dinlemesi ve ilgili sorulari cevaplamask de gercek hayatta gorulen
durumlardan daldir (1992: 107).

O. Demircan’a goresitsel gorsel yaklami savunanlar barili bir dinleme
ve kongma @retiminde, gorsel 6genin esas oddna iliskin birgok neden ileri
stirmektedirler. O. Demircan, ses ile birlikte goisé@ resmin basili bir sayfadaki
satirlardan hatta tek fiaa sesten bile daha gucli duyusal bir etki birakac
soyler (2002: 199).

Dinledigini anlama kawik bir islemdir. L. Anderson, dinleyiciningezamanli
olarak aagidaki becerileri birbiriyle birlgtirmesi gerekiine isaret ederek
dinledigini anlama becerisinin karmgli ginin altini gizmgtir.

i. dinleyicinin kongmay cevredeki der seslerden ayirt etmesi

11



ii. dinleyicinin sdzcelerin anlamini yakalamasi

iii. karsihkli dinlemede uygun davragigosterebilmesi (1988: 52).

Dil Ogretim merkezlerinde dinleme becerisini gefici etkinliklerin
arasinda bulunan dinlegini anlama gamasindan sonra, dinlgthi kalici hale
getirme dizeyinde not-alma adi verilen temi kullanimi esnasinda, gtenci
dinlediklerini kisa olarak yazili hale getirmeyi tesarmak zorundadir. Cunkd,
Ogrenci dinledgi metinle ilgili daha sonra kelasacasl sorulari ancak yazil hale
getirdigi notlar yardimiyla tam olarak yanitlayabilir. Bokiada dgru not alma
tekniklerinin kullaniimasi i¢in dinleyicinin yazméecerisi dizeyinin de bu
etkinligi dogru olarak gercekigirmek icin yeterli olmasi gerekmektedir
(Anderson, 1988: 54).

Ogrencilerin dinledikleri metinleri kisa ifadelerleaziya dokmeleri, yazma
etkinlikleri icinde yer alan listeleme telgmi dogru kullanmalarini gerektirir.
Ancak bu sekilde dinlediklerini yazili olarak ifade edebilmeyasarirlar.
Yazmayla dinleme arasindaki en yakiglaati, Grencilerin ne duyuyorlarsa bunu
dogru ve duzgln bir bigcimde yazil dile aktarabilmégsarmalari dgrultusunda

yasanir (Anderson, 1988: 55).

2.2.3. Konusma

Dort becerinin arasinda “kogina” her zaman en 6nemlisi olarak gorulur.
Bir dili bilen kisi o dili “konusan” kisi olarak tanimlanir. Aslinda bir dili bilmek
dort beceriyi de icine alir. Ancak birgok yabandl dgrenen ksi daha c¢ok
konwsmakla ilgilenir. Iste bu ylizden grencilerin kendilerini ifade etmeleri

yabanci dil derslerinin en 6nemli pargasidir (L992: 120).
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M. Bygate dil @renen kgilerin karilikli  konusma ve anlgmadaki
becerilerini gektirmeleri gerekigini sdyler. Kasgilikli konusmada begarili olmak
ne zaman ve nasil kogma sirasinin size veya birggasina geldiini anlamayi, ne
zaman bir konuyu agiklamak vegigirmek gerekigini, konusmaya bir bgkasinin
nasil davet edile@ni, konwmanin nasil surdirdlebileg@i  veya
kapatabilecgini bilmeyi gerektirir. Anlamda uzlama her iki tarafin da birbirlerini
dogru anladiklarindan emin olmalari demektir (1987).67

P. Ur'a gore bgarilh konma etkinliklerinin 6zelliklerisunlardir:

i. 6grencinin konymasi; etkinliklerin daha ¢ok grencinin kongmasina

dayanmasi
i. paylasim; siniftaki her @rencinin kongmasinin sglanmasi

iii. yiksek gudulenmestkinliklerin konusunun grencilerin ilgisini gekmesi

veya onlari bir amaca yonlendirmesi

iv. dilin kabul edilebilir dizeyde olmasi¢grencilerin kendilerini ifade
ederken dili dizgun kullanmalari, konular arastl@atilari kurabilmeleri
(1992: 120).

Basarili sOzlii anlgmanin temelleri bgarili dinlemeye dayanir. Baril
dinleme i¢cin dg@ala yakin dinleme etkinliklerine ggim siresince @rlik verilmesi
gerekir. Baarili dinlemeden sonra ancak shali sozli anlgma sglanabilir
(Nunan, 1989: 32).

D. Nunan’a gore baril bir s6zli anlgmasunlari igerir:

i. dilsel 6geleri d@ru telaffuz edebilmek

ii. vurgulamaya, tonlamaya ve dilin ritmine hakiramlmek

iii. s0z sirasi alabilmeyi becermek

iv. anlamda uzkanayi sglamak
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v. dinleyip dinledgini anlayabilmek

vi. kargilikli konusmanin ve uzlgabilmenin yollarini bilmek (1989: 32).

Yazili anlatimin olgabilmesi igin, diglincenin var olmasi gerekmektedir. Bir
distincenin iletilebilmesi igin ise, sdzctiklerin belibir diizende 6nce timcelere,
timcelerin paragraflara, paragraflarin ise komparia dongebilmesi gerekir.
Baska bir deyjle, yazmay! @retme; diglnce Uretmeyi, ayrica bu ginceleri
uretilen dilde sergilemeyigietmedir bir anlamda.

Yazma, dgunce ile oldgu gibi kongma ile de cok yakin bir gki
halindedir. Her ikisi de aynslevi tUstlenmg, birer dilsel etkinliktir. Her ikisi de
anlatmayl gercekdgiren birer aragtir. Bununla birlikte, yazma ile rkema
arasinda bazi ayrimlar vardir. Sonucgta, sz yokr cmcak yazi kalr.
Dusunduklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimizncak yaziyla kalici hale
getirebiliriz. Ayrica kongmay! kagimizdakiyle yiz yize oldiumuz durumlarda
kullaninz. Oysa yazmay!, diinceyi ve duygulari daha uim daha gegialanlara
iletmek, yaymak istedimiz zaman seceriz.

Konusmada konsmaciyla dinleyici yliz yize oldw icin algilama kaybi
yasandginda bu iki kii birbirlerini ¢esitli sorularla takip etmeye devam ederler.
Ote yandan yazmada, yazma sureci boyunca alici glanjucu yoktur; okuma
surecinde de vyaratici yoktur. Bunun igin kema @retiminin iginde yazma
Ogretimini gerceklgtirmek gugtlr. Sonug olarak, bu iki becerininsrétim

programlarinda ayri bigekilde @Grenciye verilmesi bu nedenledir.

2.2.4. Yazma
Yazma, genellikle korgmanin gorsel sunumu olarak goralir iencilerin

ogrendikleri yabanci dili kongabiliyor olmalarinin yeterli oldguna inanilir.
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A. Raimes’a gore, bir dili grenme sadece o dili kogabiliyor olmak degildir.
Cunkd hepimiz ana dilimizi kogwmay ilk olarak evde grenirken yazmayi
okullarda @renmeye cajiriz, bu sebeple kogmayi ve yazmayi grenme sureci
birbirine benzemez (1983: 4).

Konusma ve yazma arasinda pek cok bengerlbulunmasinin yani sira
bircok acidan bu iki beceri arasinda farkliliklanllnmaktadir. Yazma yazida
dizenlemenin, doulugun, karmak dilbilgisel araglarin Gst dlzeyde
kullanilmasini ve s6zcuklerin, dilbilgisel kahplarve timce yapilarinin se¢iminde
dikkatli olmayi gerektirir (Hedge, 1988: 5).

Hughey’'e gore anlamin agik olabilmesi igin yazidikkatle ve bir tutarlilik
icinde olyturulmasi gerekir. Yazmada, kaymiada oldgu gibi dgsrudan bir donut
alma gerceklgmemektedir. Bu nedenle yazar sdicelerini tutarli bir sdylem

kullanarak bir araya getirmelidir (1983: 4).

2.3. Yazma Becerisinin Dil (gretimindeki Yeri ve Onemi

A. Raimes’a gore insanlar ikinci bir diligéenirken onlarla ilefim kurmayi
ve boylece onlari anlamayi, onlarla kemayi, onlarin yazdiklarini okumayi ve
onlarla yazgmay da @renirler. Yazmayi grenmenin tek amaci insanlarla igtn
kurmayr @renmek dgildir. Yazma @rencilere dilbilgisel yapilari, deyimleri,
sozcukleri dgru dgrenip Grenmediklerini kontrol etmgansi vermektedir
(1983: 3).

Yazma, gitim ve Ggretim slrecine ¢atli acilardan katki s@amaktadir.
Bunlarsdyle siralanabilir:

i. Bazi yazma tirleri, farkli grenmesekillerini 6grenmemizi sglar.

il. Yazma, bglami Ggrenmemizi sglar.
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iii. Yazma, bir dili @renirken o dili ne orandagtendiimizi gormemizi

sglar.
iv. Yazma, sinif-i¢i etkinliklerinde gélilik saglar.
V. Yazma, gunlik ve resmi dilin ne anlama ggldi ve kullanim

alanlarini @renmemizi sglar (Byrne, 1988: 8).

Yabanci dil @rencilerinin yazma becerisini ggirme calgmalarinda
ogretmenlerin rolt buytktir. Sinif ici veyasdyazma ¢akmalarinda @rencilerin
gelisme gosterseler bile ayni puanlari almalari, yazeeebsini gektirmek igin
gudilenmelerini olumsuz yonde etkileyen etkenlerlieisidir.

Yazma becerisi pek ¢ok uzmana gorgretilebilir bir beceridir. Tabii ki,
herkes bgarili birer yazar olamaz , ancak en azindger elgru ogretilirse herkes

dustincelerini kgida aktarmak igin &tilebilir.

2.4. Yazma Neden Zordur?

D. Murray'e gore, tum yazma deneyimleri bir probiepdzmek, anlami
bulmak ve bu anlami yaziya dokebilmek igin birslaagictir. Yazmayr nasil
Ogretecgimizi cok iyi bilmemiz gerekmektedir. g&r yabanci dil greticileri
kendileri yazmay! gretmekten ve gretirken hata yapmaktan korkarlarsa
Ogrencileri de tipki onlar gibi stirekli hata yapmédoalarlar (1985: 9).

Yabanci @rencilerin Tarkceyi yabanci dil olarakgé@nmesi sirecinde
yazma becerisini gatirme calgmalari sirasinda zor bir surecten gegtikleri
kesindir. ileri yazma olarak derlendirilen yazma alaninigéenmek yabanci
Ogrenciler icin hayli zor olmaktadir. Turkgenin diimsel ve dilbilgisel
Ozelliklerini 6grenmek bir taraftan zor olmakla birlikte, gdr taraftan yazma

becerisini buna k& olarak gelstrme aamalarinda grenciler digunmeyi,
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distinceleri bir araya getirmeyi ve kendi dillerindeokgfarkh olarak tiimceler
olusturmaya ¢cabmayi @&Grenmelidirler. B. Kroll'a gore, yazma hem ana diém
de yabanci dil konwuculari igin son derece zorshedilen bir beceridir. Yiksek ve
ileri duzeylerde yazma, Ozellikle dilgtencileri icin karmak ve zordur (1990:
140).

Yazmanin, farkh @renim sekilleri ve ihtiyaglarini kaplamasi agisindan ve
ayrica @rencinin bir dili @Grenirken katetfii bazi somut gamalari takip etmek
acisindan gtimdeki rolu ve yeri targllmaz (Byrne, 1988: 10). W. M. Rivers,
Ozellikle yazmanin grencilerin ana dildeki yeterliklerinden de yaradsak dil
egitiminde yeni problem ¢dzme teknikleri ggiimede, kendi kendine ve birlikte
O0grenmeyi kolaylatirmada rolt oldgunu diguinmektedir (1981: 45).

Yazma becerisi, @er bir taraftan gretmenlerin, @grencilerin @&rendikleri
dili yaratici bir sekilde kullanabilmelerini ve Urettikleri materyatie dogrulugu
tzerinde ygunlasmasini sglar. Ayrica, ikinci dilde yazma becerisini kazanwea
gelistirme calgmalarinin @rencilerin ana dilleri Gzerinde de etkisi buyuktir.
(Tribble, 1996: 22).

J. R. Hayes ve L. S. Flower'a gbre yazma surecydmma tasi@nin iginde
devam eden bir surectir, 6n taslakla sona ermezen@ksel yaklgmlar
Ogrencilerin yazmayl devam eden bir sire¢ olarak lgtimelerini s&layamaz
(1983: 110). A. Collins ve D. Gentner'e gore isazma becerisinin zor olarak
gorulmesinin sebebi dort temel yapisal diizeyin aywmda yeterince kgitanmasi
gerektgidir. (Tum metinsel yapi, paragraf yapisi, tumc@iga (bi¢cimbilim) ve
sozclk yapisi). grencilerin ana dillerinde, ikinci veya yabanci eilhde bu dort

yapiyl ayni anda dpu olarak olgturmada zorlandiklari bir gergektir (1980: 67).
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N. Ozbek, yazmanin yazarin bilingli olarak gercetiidigi bir zeka
davrangl oldugunu ifade etmektedir. N. Ozbek’e goére, yazmadasikaran
zorluklar Gge ayrilmaktadir: Yazar ve okuyucu amdai etkilgimin olmamasi
nedeniyle yazarin okuyucunun kafasinda satu sorulari ve yaziyla ilgili
fikirlerinin ne olduyzunu bilmemesi, yazi dilinde kogmma dilinin tersine vicut dili,
Olcii tekngine ait Ozelliklerde ygmnan sorunlar ve aninda dondat almak
konusundaki problemler (1995: 43).

Konusma becerisinin aksine yazaringdiicelerini, bigcimsel olarak belli bir
siraya koymasi gerekmektedir. Bu bicimsel siralaimel bir eitimi gerektirir.
Bilissel zorluklar bgligi altinda tanimlanabilecek bu sorunlari A. Raimes
sekilde siralamaktadirigerik, diizenleme, dilbilgisi, stzdizimi, sozcik isgig

amag¢ ve okuyucunun dikkatini gekme sureci (1999: 45

2.5. Yazma Sureci

Yazma grafik sembollerin bir araya getirilmglemidir. Ancak, yazma
sadece bu sembollerin bir araya getiriimesinderretbaesildir. Sozcuklerin,
ifadelerin, tumcelerin bir dizen cluracak sekilde belli yollar izlenerek ve
anlamli bir buttnlik iginde bir araya getirilmedirscidir. H. G. Widdowson,
yazmay! timcelerin kullanim sikliklarina gore Ureéleri olarak tanimlar. Ona
gore, timceler bir soylem yaratacgékilde olgturulur ve her bir timce kendi
icinde sdylemin bir pargasini gluracaksekilde bir Gneme sahiptir. Yazmay zor
bir beceri haline getiren bu s6zu edilen 6gelemxitidi ginin fazla olmasidir

(1978: 62).
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So6zi edilen 6geleu sekilde gosterilmektedir:

sozrpizim fcERiK

timoe yapes, uygunluk, scikiik,
tilimoe smarkary, Grguniik,
bigembilimsel secenakler, vi. mantikiilik, vs.

N .

piveiLGisi vAZMA sURECT
yiklem uyumu E‘“'“"“h:_':u
Eurallarm, r iy a e,
artikeller, T— yarmaya baglama,
ramirler, ws. - . mietin olugturma,
Diigliinceleri agik, akici ve son kontrol

etkin bir bicimde tartisma

MEKANIKLER
el yaris,
WA, e

noktalama, v "‘\

HEDEF KiTLE
/ \ ke flar
ORGANIZASYOMN T

paragraflar, arm
konu ve destekleyiciler,  cpy00y cpetmt I —
tutariiik ve bitinlik sSTcik dagarod,

deyimler, tonlama

Sekil 1. Yazma Uretim Aamalari; (Raimes, 1983: 6)

Yukaridaki diyagram dgru bir yazi icin belirlenmi gereklilikleri
anlatmaktadir. Oncelikle, yazar yazgckonuda ger bilgi sahibiyse dgiincelerini
nasil bir araya getiregei belirlemek adina, bir ka¢ dakika kendi kendbneyin
firtinasi yapmaldir. Yazar yazdggakonuda bilgi sahibi dglse, dinme
surecinin icine konu agarma sirecini de katabilir. Yazma 0Oncesi slrecini
olusturan bu gama, yazarin diincelerini bir araya getirme ve belli bir diizen
icinde sunma acgisindan biyik onemirtektadir. Ayrica, yazar belli bir amaca
sahip olmaldir. Yazar, yazagayaziyl hangi amacla yazgna ve okuyucunun
yani hedef kitlenin kimlerden oftuguna dikkat etmelidir. Daha sonra, yazar
sozcukleri dg@ru olarak kullanmali, kullanmgioldugu timce yapilari 6zgun bir tarz
yaratabilecek dgrultuda olmalidir.

Yazar ditincelerini dgru bir sekilde organize edebilmeli, béylece yazida

tutarlihgr ve butanligl sglamalidir. Yazar ayrica, yazgliyazida noktalama ve
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yazim kurallarina uymaya 6zen gostermelidir. Ehgapkunakli olmal, duzgun
ve temiz bir sekilde yazmaya dikkat etmelididyi bir yazinin dgru olarak

kullanilm  dilbilgisi kurallarindan gegsi gercei gdz ardi edilmemelidir.
Dilbilgisine bali olarak yazar timce yapilarina, uzufma ve icerik bakimindan
uygunlya da dikkat etmeli, yazisini bitirdikten sonra yaklkuma yapmali ve
kendi hatalarini diizeltmeye gamhaldir (Raimes, 1983: 6-8).

A. Raimes’a gore yazma d@an deil, son derece hareketli ve akici bir
suregtir. Yazma, bize guincelerimizi kgfetmemiz ve dgerlendirmemiz igin firsat
tanir. Ayrica yazma becerisi icinde pek ¢ok fasklrecin yer aldi, karmaik bir
surectir (1983: 9).

W. E. Messenger ve P. A. Taylor yazma suregirsiekilde gostermektedir:

1. KONUYA,
OKUYUCULARA
VE
AMACA
KARAR VERME

5. SON
KONTROL

2. MATERYAL
BULMA

3. Bicim
BULMA

Sekil 2. Yazma Stireci (1989: 22)
Yukaridaki diyagrama bakarak yazmanin dairesel seikilde yol alan

birbirini strekli takip eden bir stire¢ olgunu gozlemleyebiliriz.
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T. Hedge’e gOre yazma sireci ¢ aganaadan olgmaktadir. Yazma Oncesi,
yazma ve kontrol etme. Yazma Oncesi slrecte yaalmyucusunun yazma
amacini belirler. Bu samada yazar yazinin duzenlenmesine ve dil kullanim
sekillerine karar verir. Ayrica, bgekilde yazisi igin uygun bir tarz da belirlgmi
olur. lyi bir yazar bu gamada yazisinin planini tamamlamiur (1988: 20).

Yazmada ikinci gamayl yazinin kendisi ve elbette ki ilk taslak metn
hazirlama olsturur. Yazar bu gamada diiincelerini nasil ifade edegiai surekli
olarak dunir ve bir yol bulmaya calr. Uglinci samay! ise, kontrol @masi
olusturur. Yazar yazdiklarini son olarak kontrol edee zellikle yazim
yanlglarinin, dilbilgisel hatalarin ve noktalamaaietleri hatalarinin olup
olmadgini inceler. Ayrica, yazar son bir okumayla da gama herhangi bir

eksiklik olup olmadiini da kontrol etngiolur (Hedge, 1988: 21-23).

2.6. Yabanci Dil Ggretiminde Yazma SureciniSekillendiren Yaklasimlar

2.6.1. Kontrolli-Serbest Yaklasim

Bu yaklgim, ozellikle dilbilgisel ve sdzdizimsel bigimleridstunlEini
salamak tzere kongma ve yazmayagarlik vermektedir. Yaklgim belli bir sirayi
takip eder niteliktedir. @enciye oncelikle 6rnek timceler verilir, daha sonr
dilbilgisel hatalari olan veya sadece dilbilgisinkbarini (ge¢cnms zamanlari gegi
zamana cevirme veya tekili gol yapma vs.) grenciden, @retmenin istedii
sekilde deistirmesi beklenir. Bu sekilde kontrol sglanan kompozisyonlar
sayesinde grencinin hata duzeltme becerisi de g®is olur. Ggrencilerin
ogrendikleri dilde belli bir seviyeye wemalari sonucunda (orta seviye) serbest bir

sekilde bir konuda yazmalari beklenir. Sonu¢ olatak yaklgim, Ozellikle
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dilbilgisi ve sdzdizim tzerinde durur. Ancak, yakta akicilik ve 6zgunliuk yerine

yazilanin dilbilgisel agidan gouluguyla ilgilenir (Raimes, 1983: 22-25).

2.6.2. Serbest Yazma Yaklgimi

Yaklasim @grencinin yazdiklarinin icegi yerine ne kadar uzunlukta
yazdgiyla ilgilenir. Ogretmen bu yakkmi sinif ortaminda uygulagh zaman
Ogrenciye ¢ok sayida kompozisyon Odevi verir, ancakldr tzerinde ¢ok az
dizeltme yapar. Yakjan, yazilanlarda dguluk ve bigcim yerine icerik ve
akicilikla ilgilenir. Oncelikle verilen ¢aimada @rencinin diguincelerini k&ida
aktarabilmesi istenir, @etmene gore dilbilgisel dgouluk ve diizenleme karisi
sonradan gelir. Yazma c¢ghasi baamadan 6nce @ietmen, @rencilerinden on-
bes dakika dilbilgisel d@ruluga ve yazim yan§larina dikkat etmeden serbest bir
sekilde yazmalarini ister. Daha sonrgréimen verilen katlardaki dilbilgisi ve
yazim yanllarini dizeltmez ve @ encinin verilen konuyla ilgili d§iincelerini
Onemser. Hatta bazi gondlligréncilerin yazdiklari kompozisyonlardaki ig&n
Onemini vurgulamak adina yazdiklarini sinifta oklamai ister. Sonug olarak bu

yaklasim nasil yazildiindan ¢ok ne yazildiyla ilgilenir (Ghaith, 2002: 32-34)

2.6.3. Paragraf Model Yaklasimi

Diger yaklgimlarin tersine paragraf model yayia dilbilgisel dgruluk ve
verilen konunun akici bisekilde kaida dokilmesi yerine yazilanlarin iyi bir
sekilde organize edilip edilmeglyle ilgilenir. Ogrenciler @retmenin verdii
ornek paragraflar tzerinde sitti calismalar yuratarler. Orngn, karsik halde
verilmis timceleri siraya sokarlar (Raimes, 1983: 40).Yakian en cok

savundgu ve vurguladii konu ise; farkli kilturel alt yapilardan gelmisanlarin
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yazdiklar1 yazilari farklgekillerde bigimlendirdikleri ve farkli diizenlengekilleri

olusturduklari gercgidir.

2.6.4. Dilbilgisi-S6zdizim-Dizenleme Yaklgimi

Yaklasimin temel hedefi bir kompozisyonda aranarite6zelliklerin
Ogrenci tarafindan gamanli olarak yurutilmesini gamaktir. Yaklgimin
savunucularina gbre yazma asla farkli becerilegin ayri deerlendirildigi ve
Ogretildigi bir beceri dgildir. Bu sebepten yazmaztetiminde dizenlemegdetimi
yapilirken ayni zamanda gerekli dilbilgisi konulare sozdizim cajmalari da
birlikte yiarutulmelidir. Yaklgimin ana hedefi bir konunun belli bir mesaji
iletebilmesi igin nasil yazilgi, yani seklin birbirine baarili bir sekilde

baglanabilmesini sglamaktir (Raimes, 1983: 42).

2.6.5. lletisimci Yaklasim

Iletisimci yaklasim, ©zellikle bir konuyu yazma amaciyla bu konunun
yazildigl okuyucuyla ilgilenir. Kompozisyon yazan grénciler, @&retmen
tarafindan sanki gergek birer yazar gibigeldendirilir ve onlardan amag ve

okuyucu acisindagu 6nemli sorulari sormalari istenir:

- Ben bu kompozisyonu neden yaziyorum?

- Yazdiklarimi kim okuyacak?

Geleneksel olarak, gdencilerin yazdiklarini okuyacak olargré@tmenlerdir.
Ancak, pek cok gitmene gore de yazilanlarin gercek birer okuyuaafiiadan
okunacg@ durumlarda yazarlarin daha dikkatli yazdiklaririgihistir. Bu

durumun sinif ortamina uygulanmasi isegreicilerin yazdiklarini sadece
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Ogretmenlerin  dgil, simif arkadglarinin ve @rencilerin varsa, mektup
arkadalarinin da yazma sireci gamadan ©nce gienciye duyurulmasidir

(Raimes, 1983: 50-52).

2.6.6. Sureg Yaklasimi
Son zamanlarda yazmagrétimi, ©grencilerin yazdiklarindan c¢ok bu
yazilanlarin hangi surecler takip edilerekgpluulduguyla ilgilenmeye bgamistir.

Sonugcta, yazarlar kendileriga sorulari sorarlar:

- Yazacaklarimi nasil yazagan? ve

- Yazmaya nasil ayacagim?

Yaklasima gore @rencilerden yazma amaglarini ve kimin icin yazdikia
distinerek ¢ok sayida taslak yazmalari istenir. Sonugdklssim ogrencilere
olusturduklar taslak metinde verilen konuyla ilgili giihcelerini ve yazacaklarini
belli bir duzen icinde toparlayabilme becerisinizkadirmaya c¢ajmaktadir.
Boylece yazma, grenciler agisindan yeni giinceleri ve bunlar ifade
edebilecekleri yeni dil kaliplarini kietme sureci haline gelecektir.

Yazmayl @renme, tipki gercek yazarlarda oddu gibi Ggrencilerin
yazacaklari konuyu ve tarzi kendilerinin segce&endi deneyimlerinden ve
gozlemlerinden bahsedebilecekleri surekli geliebilir bir sire¢ olarak
gorulmektedir. @retmenler bu yaklama gore, grencilere yazacaklariyla ilgili
¢cok geng sorumluluk vermektedir. Yazma sureci boyungaetmenler yazmayi,

yazma oOncesi, planlama, taslak gluma ve yazma sonrasi adlari altindaittie
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suregler icinde yapilabilecek etkinlikler sunarakes; bgmli bir beceri olarak
Ogretmektedirler (Ghaith, 2002: 42-43)

G. Heald-Taylor'a gore, @encilerin yazma sureci icerisinde urettikleri
kompozisyonlardaki el yazisi ile ilgili yaglar, yazim yanklari, dilbilgisel hatalar
sure¢ dahilinde gretmen tarafindan gormezden gelinebilir. Cunkd, egur
yaklasiminin savunucularina gore, yazma sireci iceriseadaanla grencilerin bu
tirden yanglari mutlaka duzelecektir (1994: 37).

Yazmada sure¢ yaldemi yazarlarin yeteneklerine ve géliebildikleri
yazma becerilerine I3a olarak yazmaya kar strekli olumlu ve istekli olmalarini
salamaya cakir. Boylece, bu yontem sayesinde ilerideki hayattda belki de
yazar olmaya karar verebilecek yazar adaylari somtémlarinda yegtirilmis

olacaktir (Heald-Taylor, 1994: 38).

2.7. Yazma (@retimi Surecinde Materyal Kullanimi

2.7.1. Dil Siniflarinda Kullanilan Ders Kitaplari

Ders kitabi, dil @retiminde ve @reniminde ¢ok Onemli bir yer tutar.
Ozellikler Gsretmenler icin belli bir diizen dahilinde sunularrsdkitabi, sinif ici
etkinliklerinin yukinl azaltan bir etkendir. géenciler icin ise, ders kitaplari
seviyelerine uygun bir izlek sungundan dil @&renirken yardim aldiklari en
onemli materyallerden biridir.

Pek cok dil uzmani, dil getiminde ve @reniminde ders kitabi segiminin
onemli rol Ustlendiini savunmaktadir. Uzmanlar, ders kitaplarinin kigeinin
Ogrencinin ihtiyaglari ve grenim kapasiteleri dikkate alinarak belirlenmesi

gerektginde hem fikirdirler. K. Hyland , ders kitaplarinilemesi gereken yolun
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dokuz agamasi oldguna dikkat c¢ekmektedir. Bunlar: Amag, yakia,
kaynakcasal o©zellikler, taslak, dizenleme, iceyintem, kullanilabilirlik ve
niteliktir (2002: 13).

Ders kitaplarinin dil gretiminde 6nemli ve olumlu bir yer tuilunu savunan
dil uzmanlarinin yaninda, olumsuz taraflarini sarurgaitli dilbilimciler de
vardir. Ders kitaplari dil siniflarinda birbirindeqok farkli gelgebilen ihtiyaclari
karsilamakta ¢gu zaman yetersiz kalabilmektedir (Swales, 1990: 66)

D. Allwright, sinif i¢ci ortamlarda kullanilan magexlerin sinirh oldgundan
s6z etmektedir. D. Allwright'in deerlendirmesine gore sinif i¢ci materyallerini
kapsayan ders kitaplari sinifin yonetimini glumakta, dil @retiminin gereklerini
yerine getirmekte, dil gretim izlencesini olgturmakta, @retim sdrecini
yonlendirmekte ve dil gretimine yardimci olmakta yetersiz kalmaktadir (898
52).

Diger taraftan L. E. Sheldon Ozelliklimgilizce ders kitaplarini incelegi
calsmasinda, kavramsal velavsel bazi eksikliklerden s6z egmi. Bu ders
kitaplarinda @rencilerin seviyesiyle, ders kitaplarinin hedefleriuyusmadgini
g6zlemlemgtir. Bu durumun da kilttrel duyarlik eksiglive belli bir sistemagie
dayanmayan sozcuk bilgisi eksiihden kaynaklangini belirtmitir (1987: 83).
A. Robinson, ders kitabi secimlerinigigm amaclari guderek @#, bazi yararci
distinceler g6z o©nune alarak (kitaplardan elde edilecgklir gibi)
gerceklatirildi gine dikkat cekmektedir (1995: 29).

Ders kitaplarinin gereklgine ve faydalarina kar ¢ikan gorglerin yani sira
ders kitaplarinin var olmasi gereldilne inanan bir grubun vagh da yadsinamaz

bir gercektir. Orngin egitimci T. Hutchinson, ders kitaplariningiémin cok
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gerekli bir parcasi oldiunu ve bu tur materyalleringgtimin surdarulebilirligi
acisindan faydalari bulungunu savunmaktadir. T. Hutchinson'a gore ders
kitaplar1 birbirinden ¢ok farkli ihtiyaclari olanigderin, 6gretmenlerin ve gtim
isinden para kazananskerin gereksinimlerinin kaflanmasi agisindanggimin
ayrilamaz bir pargasi haline gejtir (1987: 51).

Ders kitaplari @rencilerin bir dili daha etkin ve géenceli yollardan
O0grenmelerini sglayarak @retmenlerin @rencilerle olan iletimini en dgru
yolla gerceklgtirmelerinde kilavuzluk yapar. Ayrica, surekli yemen baskilari
sayesinde guncel géetim yaklgimlarini &rencileri sunmasi acisindan ders

kitaplari bu yonuyle gretmenlere de yardimci olmaktadir (Hutchinson, 1%2j.

2.8. A.U. TOMER’de Okutulan Yuksek Diizey Yabanci DiDers Kitaplarinin
Yazma Etkinlikleri Agisindan Degerlendirilmesi

A.U. TOMER'de yabanci dil olarak okutuladspanyolca, italyanca,
Ingilizce, Turkce ve Almanca gibi Avrupa dillerinidgretmenleriyle yapilan
gorismeler sonucunda bu dillerin yiksek diizey ders “gma kitaplarinin yazma
etkinlikleri agisindan karlastiriimasiyla, bu dillerin grencilerinin yuksek ve ileri
dizeyde yazma etkinliklerinden ne derece faydaldadi ortaya cikariimaya
calisiimistir.

Bu dilleri 6grenmek isteyen gencilerin yazma becerilerini, ders kitaplarina
bagli kalarak gelstiremedikleri, yiksek ve ileri diizeye uygun olarri@ngi bir
konuyla kagilastiklarinda kendilerini yazil olarak belli bir dizieme kapsaminda
kolaylikla ifade edemedikleri, bu dillerigteten okutmanlarin gosleri ve ders

materyallerinin incelenmesi sonucunda ortaya drkarya calgiimistir.
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Sonugta, yuksek dizey ders ve gah kitaplari, genel olarakgtencileri
belli konularda sinirlag ve (resmi/6zel mektup yazimi vs.) strekli ayanédrda
yazmalarini sglamaya caktiklari igin ¢grencilerin yazma becerilerini yeterince
gelistiremedgi goralmdstur.

2.8.1. Yiksek Diizey ispanyolca Dil (Bretim Seti Ders Kitabinin
Degerlendiriimesi

Tablo 1. Yuksek dlizeyspanyolca ders kitabl yazma etkgnigizelgesi

Unite | Konu Yazma Etkinlgi

1 Saglik Saligimizi korumak icin neler yapmaliyiz?

2 Latin Amerika’'da | Kisisel mektup yazma (150 s6zcuk).
yasam

3 Universite hayati | Resmi mektup yazma.

Or: Kiiglk birsirketin mudiiriisiiniiz neler yaparsiniz?

4 | Yeni Kisisel, ticari e-posta yazma.
teknolojilerin
kullanimi
(teknoloji),
kullanimda
yasanan sorunlar

5 Sug Ulkelerdeki sug oranlarini g6z 6niine alaraknza¥azma
Oncesinde maddeler halinde sug haritasi ¢ikarilmasi

6 Doga/cevre/temas| iki durumun verilmesi ve cevreyle ilgili iki protest

/dogal afetler, mektubu yazimi.
cevre kirliligi
7 Ask Birisine kart ve akrostiyazimi.
Kadinlarin Ornek olarak verilen bir mektubu dikkate alarak

toplumdaki yeri ogrencilerden bir derginin yoneticisine bir mektup
yazmalarinin istenmesi.

9 Gazetecilik/medya Medyayla ilgili fikirleri iceren bir makale yazimi.

Or: Caitli skandallarin verilmesi ve bunlara bakarak
ogrencilerden fikirlerini yansitmalari ve kendileriifede
etmelerinin istenmesi.
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Tablo 1. (devam)Yuksek diizeyspanyolca ders kitabl yazma etkjigizelgesi

10 | Sinema/ film Film elestirisi yapma.
elestirileri / bir Yonergeler:
filmi anlatmak -Film c¢ok bilinen bir film mi, klasiklerden mi?

-Y6netmeni kim?

- Nedenbu filmi sectiniz?

- Yonetmen ne tir teknikler kullaniyor?
- Size gore bgaril olmus mu?

- Oyuncular nasildi?

- Filmin mazigi nasil / 6zel efektler.

11 | Mutfak, yemek Oncesinde ne tur yemekleri seversiniz?
hazirlamak Test verilmesi

Yazma : Oykileme / hikaye etme, yemek konusunu
kullanarak @rencilerin balarindan gecen bir hikayey
anlatmasi.

Yonergeler :

- Zaman zarflarini kullanarak

- Hikaye havasinda

- Kronolojik siraya gore anlatma.

12 | Bilim Yazma : Bilimsel bir makale yazimi (& dergilerden,
- icatlar, kaifler gazetelerden veya kendi deneyimlerinden)
-Makinalarin Yonergeler:
insan hayatindaki| - Bilimsel konularda 6nemli noktalari secin
roli - Bir soruna dgisik noktalardan bakin
-Hayal - Yazilarinizi ayri ayri paragraflar halinde yazin
kahramanlarinin | - Baglac kullanimina dikkat edin
insan hayatina - Benzetmelere, iyelik sifat ve zamirlerini kullani
etkisi - Noktalamagaretlerine dikkat edin.

Yiksek diizeyispanyolca dil gretim seti icerisinde yer alan ders kitabinin
yazma etkinlikleri, 12 Unite boyunca ayri bir bolimarak @renciye sunulmgtur.
Ispanyolca dil gretim seti cakma kitabinda ise yazma etkinliklerine yer
verilmemitir. Dil 6gretim setinin ders kitabinda toplam 12 Unite ve ybZma
etkinligi bulunmaktadir. Ders kitabinin Unite konularinaglbaolarak yazma
etkinlikleri gelistirilmeye calgiimistir.

Yazma becerisini galirme calgmalarinin 6n hazirhk bolimini gluran
On yazma cagmalarina bazi Unitelerde yer veriknibazilarinda ise bu durum
dikkate alinmanstir. Ornesin 1.-4. Unitelerde grenciden istenen yazma etkigili

oncesinde grenciye sunulan bir 6n caitna orngine rastlannstir. Ogrenciden,
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gunlik ve resmi dilde mektup yazma kurallarini leitan sadece bu alanlarda
dogrudan yazmalari beklengli icin mektup yazimi geftirme &i, tamamen
Ogretmenin @itim programinda bu alanlara ne kadar yer \aytk sinirli
kalmistir.

Ders kitabinin 5. Unitesinde yer alan yazma etkimtle dnceki tnitelerden
tamamen farkl olarakgencilerden sug ve sug oranlariyla ilgili bir ygazmalari
beklenmitir. Ogrencilere yazacaklari yazilarin formu ve igeye ilgili fazla bilgi
verilmemg ve dg@rudan yazmalari beklensgtir.

10. Uniteye kadar olan bolimlerdgréncilerden protesto mektubu, okuyucu
mektubu, makale yazimi, kart ve akresyiazma gibi birbirleriyle tam olarak
baglanti kuramayacaklari tirlerde yazilar yazmalaerimitir. Ornegin, protesto
mektubunu veya makale yazimingréncilerin hangi durumlarda kullanacaklari
belli degildir. Ogrencilerin kendi ana dillerinde bile yazamayacaktaakaleleri
yabanci dil @retimi programi igcerisinde yazmalarini beklemekzmgaya kagi
olumsuz duygular besleyebilecekleri durumlar ortenka@rabilecektir.

Sinema konulu Unitede ise,gr@ncilerden bir film elgirisi yapmalari
beklenmg ve film yonetmeninin filminde ne tur teknikler kamhdginin da iginde
sorgulandgl bir elestiri yazisi yazmalari istenstir. Bu etkinlik, yliksek dizeyde
bile olsalar, @renciler igin zorlayici bir etkinlik olmaktan 6tegecemeyecektir.

11. unitede, temel dizey ders kitaplarinda yer dlgemek” konusu
islenmeye calimistir. Yazma etkinksi olarak @&rencilerden yemek yapmakla
ilgili bir anilarini kronolojik sirayla oykilkgirmeleri istenmg ve tnite konusu bu

dizeye uyarlanmaya cgilmistir. Ancak konu ne kadar zostariimaya calilsa da
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sinirlari agisindangencinin kolaya kagmasini ve dizegidfadeler kullanarak
yazilarini daha gok temel diizeye yakiana ihtimalini dgurmaktadir.

Ispanyolca dil gretim seti ders kitabinin son Unitesindegedi tinitelerde
oldugu gibi Ggrencilerden bir makale yazmalari istegtini Kitabin son Unitesi
oldugu icin “bilim” konusuyla 6grenci diger Unitelere gbre biraz daha zorlanmaya
calisiimistir. Ancak onceki Unitedegdencilerden “yemek” konusunda bir hikaye
yazmalari, bu Unitede ise son derece farkh ve hor konuda yazmalari
beklenmgtir. Sonug olarak, bu durumgtencinin dil dizeyine uygun yazma
etkinlikleri sunmada bir tutarhlik $gtamadgindan mevcut duzeylerine zarar

vermektedir.

2.8.2. Yiksek Diizey Italyanca Dil Ogretim Seti Ders Kitabinin
Degerlendiriimesi

Tablo 2. Yiksek duzeytalyanca ders kitabl yazma etkiilcizelgesi

Unite | Konu Yazma Etkinlgi
8 Internet, 1. Bir arkadaa (talyan) e-posta yazma. Bunun iginde
bilgisayar, hobilerden, bilgisayarla ve internetlesKilerin nasil
bilgisayar oldugundan, be zamanlarda neler yapiffindan
oyunlari bahsetme ve bu konularda sorular soritayan web
(teknoloji) siteleriyle ilgili bilgi isteme (80-120 s6zcuk).

2. Teknolojinin olumlu/olumsuz yanlarini yazma (120
180) sozcuik.

9 Hirsizlik / Bir Oykiileyici kompozisyon yazimi
muzenin
soyulmasi -Oncesinde 20 tane atasozii verme.

140-180 sozcukle dyklleyici kompozisyon yazrma.
(Verilen atasozlerinden biri blarken veyd
bitirirken mutlaka kullanilacak.)

1. iki kisa 6ykil yazma. Her biri (80-100) sozciik.
2. Dort kisa 6ykl yazma. Her biri (40-50) s6zquk
(dort paragraf)
-Atasotzlerinden birini kullanma
3. Kilisede hirsizlik konusuyla ilgili  metn
tamamlama.
-120-180 s6zcik.
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A.U. TOMER italyanca dil @retim seti yliksek diizey ders kitabi iki Uniteyi
kapsamaktadir. Yiksek dizey emia kitabi herhangi bir yazma etkigli
icermemektedir. Ders kitabinda, yuksek diizeyea#ima etkinliklerinin sadece iki
uniteyle sinirl kalmasi ve bu dildgg@nim gérmekte olangiencilere yuksek ve
ileri diizeyde yazma becerilerini ggiimek tzere ders sinda 6zel bir programla
yazma @itimi verilmemesi, @rencilerin yazma becerilerini yeterince
gelistirememelerine neden olmaktadir.

Ders kitabinda yer alan yazma etkinliklerinde yaya&®alamadan 6nce
etkinlik drnekleri verilmedii icin 6grenciler, yiksek ve ileri dizeyde metin
olustururken nelere dikkat edecekleri, metinleri natukturacaklari hakkinda fikir
sahibi olamamakta ve yazma etk@nlzor bir hale gelmektedir.

Ders kitabinin sekizinci tnitesinde “teknoloji” okusu glenmekte ve
Ogrencilerden 6nce gunlik dilde bir mektup @Gfhe/azmalari istenmektedir.
Ancak, gunlik dilde yazilngibir e-posta 6rng kitapta yer almamaktadir. Ayrica
bu Unitede @grencilerden teknolojinin olumlu ve olumsuz taraftiranlatmalari
istenmektedir. @encilerin son derece ggnive zor bir konu olan teknoloji,
konusunda yazabilmeleri i¢in ders programlarinaldatilmesi gereken bir yazma
egitiminden gegmeleri gerekmektedir. Bu durum, incele bg dilin Ogretim
materyalleri icin de gecerlidir. Ancakngilizce, Aimanca ve kismelspanyolca
dillerinin ders materyallerinde yazma becerisinkregimek adina belirli bir
¢alismanin var olmamasinagaen @&renciler, yazmaya Blmmadan 6nce hedef
dillerde yazilmg metin 6rnekleriyle kanlasmaktadirlar. Dier taraftan italyanca

ve Turkge ders materyalleri igin bu durumdan sézeétmumkun dgldir.
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Italyanca dil @retim seti ders kitabi dokuzuncu tnitede “hirsezlkonusu
ele alinmaya cafilmistir. Oykiileyici kompozisyon yazimi lizerinde durulan
unitede @renciler, yuksek duzeyin son unitesinde kompozisygawimina
gecmektedirlerileri diizey kompozisyon tirlerinden biri olan Oykjilé yazma
turd, bu alandag@tim almayan @rencilerin sadece kompozisyon konusu verilerek

yazabilecekleri bir tir dgldir.

2.8.3. Yikksek Duzey ingilizce Dil Ogretim Seti Ders Kitabinin
Degerlendiriimesi

Tablo 3. Yiksek duizeyngilizce ders kitabl yazma etkigiicizelgesi

Unite | Konu Yazma Etkinlgi
1 Ev hayati Bir ise bgvurma.
Ozgecm§ ve 6n mektup yazma.
2 Seyahat, Gunluk dilde mektup yazimi ve yazilan mektuplardtah
yolculuk dizeltme.

3 Oyku, oykileme| Oykileyici yazma 1.
Oykillemede zaman zarflarini kullanma.

4 Unlaler, tnlt Baglayici 6geler (bgaclar).

olaylarla ilgili Zithk, sebep-sonug, zaman ve durum gostergiabkarin
bilinmeyen metinler icinde kullanimlarini gostererek yazma
gercekler becerisinde kullanmay! kolayarma.

5 Gelecek, E-posta ve mektup yazimi arasindaki farklar ve €ao
gelecekle ilgili | yazimi ginlik dilde e-posta yazarken kullgmohiz
planlar ifadelerle yazma

6 Reklamlar, Anket ve rapor yazma.
anketler

7 Gunldk iligkiler | Makale yazimi : Bir konuyu savunan ve bu konuyaikar

cikan fikirleri kagilastiran makale yazimigietimi.

8 Sira dgi yerler | Yasadginizsehrin en sevdiniz yerini tarif eden 250
insanlar ve anlal sdzctikten olgan bir kompozisyon yazimi.
Kompozisyon dort paragraftan ghcak :

Birinci paragrafta Sehrinizde anlataganiz yerle ilgili
genel bir bilgi ve sizin kisel izlenimleriniz

Ikinci paragraf : Anlataganiz yerin tarihiyle ilgili bilgiler
verme

Ucuincii paragraf : Bu yerin karakteristik 6zelikigiilgili
bilgiler yer alacak

Dordlincl paragraf : Sonug ve favori yerinizle ilgisa
bir anekdot yazma.
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Tablo 3. (devam)Yiiksek diuizeyngilizce ders kitabl yazma etkipiicizelgesi

9 Arkadsslik Hayatinizda sizin icin dnemli bir angjnizi, bir hobinizi,
sizin icin dnemli birini, bir yeri veya bir olaynsatan
¢esitli notlar alma. Daha sonra bu notlari bir kema
haline getirerek yazma.

Yazinizda;
1. Once bir balik
2. Konuya gir timcesi (Bugun size .....dan
bahsetmek istiyorum, ¢lnku... gibi),
3. Anlataca&iniz konuya bir gig timcesi
yazacaksiniz bunlgu kaliplarla olabilir;
- Konusmama 6nce biraz 6n bilgi vererek
balayacagim
- Benher zaman ...... ile ilgilengiindir
- Bildiginiz gibi
4. Siralama sozcukleri kullanarak kaima
surdurdlmelidir.
- 1k olarak,
- Benim hayatimda énemli olan ....
5. Yeni bir konuya gecerken kullaniimasi gereken
yapilar,
- Su konuya gecmek istiyorum
- Su konuya gecerken
- Diger bir konuda ....
6. Sonucta;
- Sonuctagunu séylemek istiyorum
- Beni dinledginiz icin tesekkrler
- Sorusu olan var mi?

10 Riske atilan Resmi ve ginlik dilde yaziljnmektuplar ve e-posta

hayatlar yazimi

Resmi ve ginlik dilde yazilgjmnmektuplarda ve e-
postalarda kullanilan dilin kontrol igin iki tanesmi ve
gunluk dilde yazilny mektup ve e-postadan alinnifiade
orneklerinin algtirmalari.
iki arkadain birbirine resmi bir dille yazgh mektubun
cok resmi kacan ifadelerini mektuburgseda bulunan
alternatif ifadelerle d@stirme alstirmasi.
Siniftaki bir @renciye gunliik dilde yazilacak ve 250
sOzcukten olgan bir mektup yazimi. Mektupta;
- Arkadainizin hayatinin nasil gigini
sorun
- Kendi hayatinizi anlatin
- Arkadainizi dsari ¢c&irin ve nerede ve n
zaman bulgacginizi bildiren dnerilerde
bulunun.

1%

34



Tablo 3. (devam)Yiiksek diuizeyngilizce ders kitabl yazma etkipiicizelgesi

11 Hayaller Oykiileyici yazma 2

Hayatiniz boyunca isteginiz ve pginden kgtugunuz bir
hayalinizin gercekligigini ve hissettiklerinizi 250
sOzclukten olgan bir kompozisyonla anlatma.

12 Zamanin dnemi| Kariyeri dolayisiyla 6nemli olarak gorgiintiz bir sporcu,
oyuncu,sarkici, yazar veya bigiadamini size gore neder
onemli bir kariyere sahip ol@gunu anlatan 250 sézciikter
olusan bir kompozisyon yazma.

Yiksek dlzeyngilizce dil Gsretim seti ders kitabi toplam 12 tinitede, yazma
becerisini gelitirici etkinlik 6rnekleri sunmaktadir. Yuksek duzeiygilizce
calisma kitabinda yazma etkigliérneklerine yer verilmengiir. Ders kitabinin ilk
Uc Unitesinde ger dillerin ders kitaplarinda da olgu gibi giinlik dilde mektup
yazimi ve Oykuleyici yazma camalari yer almaktadir. Rer dil &gretim
kitaplarindan farkli olarakingilizcede 1. Unitede 6zgegmiyazimi cakmasi
yapiimstir.

Ingilizce dil Gretim setleri, yazma becerisini ggiime etkinliklerine dger
dillere gore en fazla yer veren set olarakskarza ¢ikmaktadir. Bunun sebebi de
bu dilde yazma becerisini ggirici egitim programlari Uzerinde yillardir
calisiimasidir.

Ingilizce dil Gretim seti ders kitabinda yer alan yazma etkintikle
Ogrencilerden etkinlik 6rnekleri ofturmalarini istemeden 6nce 6rnek etkinlikler
sunmaktadir. Orrgn, 4., 5. ve 6. Unitelerde yer alan e-posta vetogkazimi,
anket ve rapor yazimi ve kompozisyon/paragraf yamm tutarhlgin
saglanmasinda 6nemli rolt olan gayici dgelerin bazilarinin metin tzerinden
Ogrencilere gosterilmesi son derece yararll bir yagalgmasi orngidir.

7. Unitede yazma caimasi zorlamakta ve @rencilerden bir konuda nasil

makale yazacaklarigdetiimeye calilmaktadir. Ancak, grencilerin ders programi
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icinde birbirinden farkli ve her biri 6zelg#im gerektiren yazma alanlarinin
hepsinde bilgi sahibi olmalari ve gaau gostermeleri hem gdenci, hem de
Ogretmen icin zor bir durumdur.

8. ve 9. unitelerde der Uunitelerden farkll olarak gdencilerden bir

arkadalari ve ygadiklarisehirle ilgili kompozisyon yazmalari istengtir.
8. Uniteye kadar giencilerin yuksek ve ileri dizeyle ilgili g#li calismalar
yaptiktan sonra temel ve orta duzeylerde daha fatalastiklar konularla ilgili
kompozisyon yazmalari, ders programi iginde yazrtianl&lerinin dagilimi
acisindan bir tutarsiga neden olabilmektedir.

10. ve 11. unitelerde ilk tnitelerde de $«silan mektup, e-posta yazma,
Oykuleyici yazma gibi etkinlikler tekrar tekragi@ncilerin kagisina ¢cikmaktadir.
Bu durum, @rencilerin yiksek ve ileri diizey yazma becerilarigelsmesinde tek
yonla bir ilerlemeye yol agabilmektedir. §&r taraftan, tnitelerde yazmgitm
programlarinin iginde giencilere @retilmeye ¢alilan balayicilar ve ¢eitli kalip
ifadeler (lk olarak, benim hayatimda 6nemli olan vsazia becerisini gslirici
niteliktedir.

Ingilizce dil Gretim seti ders kitabinin son Unitesind&dncilerden onlar
icin dnemli olan bir Unli hakkinda kompozisyon yadam istenmitir.
Kompozisyon yazimi hakkinda son Uniteye kadar fdmlgiye sahip olmayan
Ogrenciler, Unlu bir kjiyi anlatirken kompozisyon yazimi kurallarina dikka
etmeden temel ve orta diizeyde yazdiklarina benzegekilde yazmaya devam
edeceklerdir. Bu durum, yiksek dizeydeRirdancilerin yazma becerilerini bu

dizeye uygun bigekilde gelstirememelerine neden olacaktir.
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2.8.4. Yuksek
Degerlendiriimesi

Duzey Turkgce Dil Ogretim Seti Ders Kitabinin

Tablo 4. Yuksek diizey Turkce ders kitabi yazma etkinizelgesi

Unite | Konu Yazma Etkinlgi
1 Bir bagari Sizce gergek zenginlik nedir?
oykusi Bu anlamda kendinizi zengin hissediyor musunuz?
2 Gizemli Ulkenizde de metinde anlatifgigibi gizemli yerler varsa
hikayeler Ozellikleriyle anlatin.
3 Edebiyat Roman, tiyatro vb. edebi tirlerin insanin hayalydisnna ve
gelismesine katkilar1 nelerdir? Anlatin.
4 Teknoloji Konu 1.
Kendiniz icin internette kisel bir site kuracaksiniz. Bu sitedg
nelerin bulunmasini istersiniz?
Konu 2.
Iletisime nigin cok 6nem verilmektedir? Bunurikie ve
topluma getirdii veya getirecgi yararlar nelerdir?
5 Yolculuk Gordigunlzsehirler arasinda en ¢ok gendisinizi yazarak
anlatin.
6 Salik Konu 1.
Organ nakli ile ilgili kendi dilincelerinizi ve Ulkenizde bu
konuyla ilgili uygulamalarin nasil olgunu anlatin.
Konu 2.
Asagidaki sorulara vere@aiz yanitlar d@rultusunda konuyla
ilgili bir metin olusturun.
1. Genom Projesi’'ne ka¢ ulke katildi?
2. Gen haritasinin ¢6zimlenmesiyle hayatimizda nele
degisecek?
3. Sizin Ulkenizde bu konuda yapilan galalar var mi?
4. Konuyla ilgili kisisel digtinceleriniz nelerdir?
7 Tarihi olaylar | Savalarin, insan psikolojisi Uzerinde yaraitetkiler
konusunda djiindiklerinizi yazin.
8 Neler Ikisinden birine 6ncelik taniyacaktim ama, acabaylsame?
Ogrendik? / Ikisi de birbirinden iddiali goriiniiyordu. Neyse kiybe
Tark pullar durumlarda kafam ¢ok cabuk gafl Kapiyr acip oradakine

“Bir dakika, telefonum caliyor.” dedikten sonraléfona da
cevap verebilecektim. Ben de dyle yaptim ve kaggyim,
keske acmaz olsaydim!

1. Kapidaki sizce kimdi? Adam oskyi gordigtine
sevindi mi? Nigin?
2. Acaba telefondaki kimdi? Ne sdyleyecekti?
Yukaridaki sorulara veregmiz yanitlari da gbz dniinde
bulundurarak 6ykiniin devamini siz yazin.
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Tablo 4. (devam)Yiksek diizey Tirkce ders kitabl yazma etiintizelgesi

9 Tasvir Kendi evinizi ve mahallenizi betimleyerek bir konzpgyon
yazin.

10 | Sahne sanatla Konu 1.
Gosteri sanatlarinin Ulkelerin gatislik diizeyiyle olan ilgisini
aciklayan bir kompozisyon yazin.

Konu 2.
Kendi llkenize ait geleneksel sahne sanatlarindan bnlatin.
11 | Insanlar ve Yakin tarihte tlkeniz agisindan doniim noktasi shigcek bir
olaylar olayr anlatin.

12 | Bos inanglar Bir dergide okudgunuz, batil inanglarin dnemli ve
vazgecilmez oldgunu savunan bir yaziya lgakendi
gorislerinizi ifade eden bir yazi yazmaniz gerekse neler
yazarsiniz?

13 | Yazisma (Bir sikayet dilekcesi 6rng verildikten sonra)
Yukaridakisikayet dilekcesini de dikkate alarakagidaki
verilere goére bir itiraz dilekgesi yazin.

Yazacginiz makam : Ankara Buyukehir Belediyesi
Baskanlig

Konu : Cayyolu-Kizilay giizergahinda sefer yapan otobus
sayisinin dier semtlere gore agl, semt sakinleri icin ukami
blylk bir sorun haline getirdi. Acilen otobiis skfenin
yeniden dizenlenmesi gerekiyor.

Istenen :Mesai saatlerinin g6z 6niine bulundurularak sefer
saatlerinin yeniden diizenlenmesi.

Daha onceki girsimler : Yapilansikayetler sonucunda
Cayyolu-Kizilay hattinda ¢gln otobuslerin sayisi gegici bir
sire ¢@altilmigsa da durum daha sonra eski haline déndu.

14 | Liderlik Ataturk’in lider 6zelliklerini g6z édninde bulundureak
“Yurtta Bari g, Dinyada Barg” ilkesinin 6nemini anlatan bir
kompozisyon yazin.

15 | Dans ve muzik| Ulkenize ait 6zel bir mizik aleti var mi? Ozellikige yazarak

anlatin.
16 | Neler Ulkenize ait bir destanla ilgili bilgileri iceregstanin konusu
ogrendik? / kahramanlari ve hangi zamanda gggtide belirterek) bir
Orta Asya kompozisyon yazin.

izlenimleri

Yiksek diizey Turkge dil getim seti ders kitabi iki tekrar Gnitesi olmak
Uzere toplam 16 Uniteden ghiaktadir. @retim setinin ¢aima kitabinda yazma

etkinliklerine yer verilmenmniir.
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A.U. TOMER'de yabanci dil olarak Turkge diltetim seti yiksek duzey
ders kitabi, yazma etkinliklerini gstirme agisindan incelenengér dillere gore
yazma oOncesi ¢gimalarina yer vermemesi, yazili metin drnekleri ngemesi ve
yazma becerisini gglirmeye yonelik program dahilindegtetilen ba&layicilar,
kaliplagmig ifadeler, gunlik ve resmi dil kullanimlarina yaznedkinlikleri
kapsaminda yer vermemesi nedeniyle yazma becerig@igtirmede yetersiz
kalmistir.

Dil Oogretim seti ders kitabinda yer alan yazma etkinfiklé&grencilere
tnitenin genel konusuyla ilgili sorular sorma ydnige yazma etkingi
olusturmaktadir. @renciler birkag Unite gdinda kendilerine yoneltilen sorular
yardimiyla yazacaklari metinlerin kompozisyon vepgaragraf olup olmagi
hakkinda bilgilendirilmensierdir. Sonug olarak, ortaya ¢ikan metinler ileiizdy
yazma gitim programi kapsaminda yazma oncesi tekniklemnbliei olan serbest
yazma tekniine uygun metinler olmaktan ileri gidemeyecektir.

Yabanci dil olarak Turkce gbetiminde ders kitabinda yer alan yazma
etkinlikleri bélumu @rencilerin bu alanda gginelerini sglayacak bir bolim
olmaktan uzaktadir. A.U.TOMER vyabanci dil olarak rkge okutmanlari
tarafindan ders kitabi yazma etkinlik b6limu gaklellodev olarak verilmekte ve
ortaya ¢ikan metinler 6zellikle dilbilgisel hatalikkate alinarak incelenmektedir.
Ogrenciler sonucta, ders kitabindaki yazma etkinfikiedilbilgisi alt yapilarini
gelistirme calgmalari olarak dgerlendirmeye bgamaktadirlar.

Ogrenciler, yazdiklari metinlerde dilbilgisi agisimdaata yapmamaya dikkat
ederken fikirlerini bir araya nasil getirecekled faunlari belli bir diizen dahilinde

nasil ifade edecekleriyle ilgilenmemektedirler.
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Ileri diizey yazma becerisini gglimede Tirkce dil gretim seti ders
kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerigréncilerin bu alandaki becerilerini
gelistirmekten ¢ok uzak oldiu icin bu alandaki gefiirme ¢alsmalarinin tamami
okutmanlarin sinif ortamlarinda yapacaklari ek sgahlara ve alan bilgilerine

kalmaktadir.

2.8.5. Yuksek Duzey Almanca Dil Bretim Seti Ders ve Calsma Kitaplarinin
Degerlendirmesi

Tablo 5. Yuksek diizey Almanca ders kitab1 yazma etkirgizelgesi

Unite | Konu Yazma Etkinlgi

1 Haber/ler 1. Bir gazeteden/dergiden alingrbir resmin
tasvirinin @renciler tarafindan kogulmasi
2. Bu resimlere haber yazilmasig@ncilerin adim
adim bu resimlere haber yazmalari.
1. Adim: Kim?/Nerede?/Ne zaman? Bu
sorulara cevaplar yaziliyor
2. Adim: Yazilacak metnin en fazla 100
sOzcukten olgmasi ve drnek haber metnj
yardimiyla yazilmasi.
Calisma kitabina génderme
3. Adim:iki grubun kendi haberlerini
okumasi ve en iyi haberin kime ait
oldugunun belirlenecd bir yarsmanin
yapilmasi.
Calisma kitabina génderme

2 Toplum 1. Kadin/erkek gtli gi ile ilgili bir okuyucu mektubu
ornezi ve bu mektupta énemli yerlerin altini gizme.
2. a Mektupta metin tariini inceleme.

b. Mektup tirinde tire ait 6zelliklerde ekdiléri
bulma (mektup gunluk dilde yazilgsa bu dilin
ozelliklerine uyuyor mu? resmi dilde yaziksa mektup
bu dilin 6zelliklerine uyuyor mu?)
3.0grencilerin okuyucu mektubu yazmasi.

1. Adim : Kadinlarda toplumda erkeklerden datra z
durumda mi?/Kadinlarin toplumdaki yeri nedir? Bu
konular tzerinde fikir Gretme.

2. Adim : Grenciler neden bu fikirdeler? Kadinlarin
yasadigl sorunlar nelerdir? (Erkeklere oranla gelir
dizeyleri nedir? ewierinde yaadiklar zorluklar ve
mesleki anlamda yadiklari zorluklar nelerdir? aile
hayatinda ygadiklar zorluklar nelerdir?

3. Adim : Grencilerin yukaridaki konularda
distincelerini toparlamalari ve mantikli bir siraya
koymalart.

4. Adim : Yazmaya ama.
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Tablo 5. (Devam)Yiksek duizey Almanca ders kitabi yazma etEirgizelgesi

3

Dansma
/dansmanlik
hizmetleri

Bir kadinin iki ayri ksiye arkadaina ve bir meslekiana
yazdgl mektup érneklerini okuma. (Arkaglaa yazdgi
mektup glnlik dilde, bankaya yagdmektup resmi dilde
yazilms.)

Resmi dilde yazilmibosluklu bir mektup 6rng
alistirmasi. (Okuma orrgg olarak verilmi resmi mektup
ornezindeki bilgilere goére doldurulacak)

Calisma kitabina gonderme

Edebiyat

1. Yasli insanlar huzurevlierinde mi yoksa
yakinlarinin evlerinde mi yamali? @rencilerin
bu konudaki diiincelerini @renme.

2. Bu konuyla ilgili bir sunum hazirlama.

1. Adim : Gsrencilerin bu iki goré hakkinda
diUstnduklerini kitapta yer alan siralangrgorulari
okuma.

2. Adim: Bu sorulara sirayla cevap verme ve
kategorize etme.

3. Adim : Bu yanitlar yardimiyla bir sunum hazirlam
ve sunumun nasil bir dil kullanarak yazilgcea
karar verme.

Calisma kitabina génderme

Sug/suggleme

1. Ug kisinin arasinda bir kumarhanedéenen bir
sucla ilgili kongmalarini okuma.

Cizimleri olan bu g kiyle ilgili kitapta yer alan
sorulari partnerli bigekilde sirayla cevaplama.
Calisma kitabina gonderme.

Yazilan cevaplari sinifta okuma.

Calisma kitabina gonderme.

n

Psikoloji

Yaratict @renmeyle ilgili sunum hazirlama.
“Focus” dersine bir okuyucunun yaratici
ogrenmeyle ilgili yazdg bir okuyucu
mektubunda bulunan kloklari doldurma.

3. Calisma kitabina génderme

NP Ok w

Tiyatro

1. Ozel bir tiyatro okuluna yapilmibavurunun
kazanildgini bildiren bir e-posta orgeokuma

2. E-postada yer alan yapilarin farkina varma, ne
siklikla adlgtirma yapilmg isaretleme.

3. E-postaya 200 sdzcikten ghun bir cevap yazma

4. Calisma kitabina génderme
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Tablo 5. (Devam)Yiksek duizey Almanca ders kitabi yazma etEirgizelgesi

8

Bilim ve
argtirma

1.

2.

Genler tizerinde oynanmasiyla ilgili (klonlama)
bir metin okuma.
Klonlamayla ilgili asagidaki gamalara dikkat
ederek bir haber yazisi hazirlama.

a. Bilgi toplama

b. Siniflandirma

c. Gelistirme

d. Kontrol
Calisma kitabina génderme

Konus yapmak/
beden dili/hitap
sekilleri

Bir gazeteye, bir kinin gittigi seminerde izlegi
konwmacinin, kongmasini neden enmedgini
anlattgl bir okuyucu mektup orrge okuma.
Ogrencilerin dinledikleri bir kongmayi neden
begenip/bggenmediklerini anlatan resmi dilde
yazilacak bir okuyucu mektubu yazmalari.
Calisma kitabina gonderme

10

Resim sanati

Ogrencilerin en bgendikleri ressam ve resimleri
hakkinda bilgi toplayip sinifa getirmeleri.

Elde edilen bilgileri ressamin hangiggka
yasadigl, hangi akimi savungu, hangi tlkede
yasadigl gibi sorulara cevap verecegékilde bir
araya getirme.

Siralanmy bilgilerden sunum yapma.

Tablo 6.

Yuksek dizey Almanca ¢aina kitabi yazma etkirgi gizelgesi

Unite

Konu

Yazma Etkinlgi

1

Haber/ler

2. Adim : Haber metni oluracak timceleri (kagik
olarak siralanmg) birbirine bglama.

3. Adim : Caitli gazetelerden/dergilerden haber
metinlerinden kolaj yapma.

Toplum

Dangsma/dargmanlik
hizmetleri

Resmi ve gunlik dilde yazilgiki mektup érngini
inceleme. Mektuplar nasil yazilgnnasil bir hitap
kullaniimis, secilen sdzciikler nasil farklihk
gosteriyor?(sen/siz farki, selamlama farki, reseni v
gunluk dilde yazilng mektuplar nasil sonlandiriliyor?
VS.)

Edebiyat

3. Adim : Ornek metin olarak verilgimektup
ornezini okuma.

Bir 6grencinin kardgine yazdgl mektupta yer alan
kullanim hatalarini bulma (s6zctik secimi, dilbilgis
hatalari, kullanilan dilde varolan hatalar vs.)
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Tablo 6. (Devam)Yiksek diizey Almanca caina kitabi yazma etkirgi gizelgesi

5 Sug/sucggleme 3. Csitli baglaclari ve timceleri lgama algtirmasi.
5. Kumarhanedslienen sucu agiklayan gercek metni
ogrencilere sinifta okuma.

6 Psikoloji Bogluklar birakarak hazirlanmbir telefon
gorismesini doldurma.
7 Tiyatro 4. Yanlg yazilms bir e-posta orngnde dilbilgisi,

kullanim hatalari ve s6zciik kullanim hatalarininsal
ve bu hatalar diizeltme.

8 Bilim ve argtirma 3. Klonlamayla ilgili farkli metinler bulma ve
bunlardan bir haber yazisi eturma.
9 Konus yapmak / 3. ABD’den ve Rusya’dan bir gazeteye (Almanyga
beden dili / hitap ve Almanlar hakkinda) yazilsiki mektup orngi
sekilleri okuma.

4. Almanya ve Almanlar hakkind&sncilerin
okuyucu mektubu yazmalari.

10 Resim sanati

olarak yazma becerisini ggirme calgsmalarina yer verdi ve bu ¢agmalari 6n

etkinliklerle surekli destekledi icin diger dillerden farklilik gostermektedir.
Ancak, dil Gretim setinin ders ve ¢ama kitabinda grencileri surekli olarak ayni
tirde (gunlik ve resmi dilde mektup/e-posta yazniai) gmetin yazmaya
yonlendirmek bu gretim setinin olumsuz taraflarindandir.

Almanca ders kitabi 1. Unite yazma etkinli 6grencilerin haber metni
yazabilmelerini hedeflemektedir. g&&ncilere haber metni yazma etkiitiin bir
Oornezi 6nceden sunulmaktadir. Almanca digrétim seti cakma kitabi, ders
kitabindaki etkinlikleri peltirir niteliktedir ve ders kitabindaki etkinliklezl
donsumlu olarak @renciye sunulmaktadir.

2. Unitede @renciler okuyucu mektubu yazma egalalari yapmaktadirlar.
Ancak, yazma etkinlikleri okuyucu mektubunun nasilacgini ogretir nitelikte

degildir. Yazma calgmasinda @renciler o6rnek olarak verilen okuyucu
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mektubundaki eksiklikleri ve hatalari saptamayasgaklardir. Okuyucu mektubu
yazma gitiminden ge¢gmengi dgrencilerin, bu tire ait hata ve eksiklikleri ortaya
cikarmada bgarisiz olma ihtimalleri yuksektir. gpencilerden okuyucu mektubu
yazarken kitapta yer alan g# adimlar ve bu adimlara yoneltilen sorulara
verecekleri yanitlari gbz 6ntine alarak yazmalaenisiektedir.

2. Unite yazma etkintinin yazma oncesindegéenciyi yazmaya hazirlamasi
dogru bir yaklagim olarak sunulmakta, ancak yazma etkinlikleringhna adim
Ogrenciye @retilmeye c¢akllmasi @&rencinin, yazma konusunugii@niyor oldigu
izlenimine kapilmasina yol agacaktir. Gergekte,abumlarin her biri §rencinin
kendi kendisine akil edebilegieve yazma sirasinda kullanabilgcedimlardir.
Ayrica, dil Gretiminde pek cok gretmen yazmaya kmadan 6nce gienciye
¢esiti  metin  Ornekleri sunmakta, e#li sorular yonlendirerek fikirlerini
siralamalarinda ve bir araya getirmelerinde yardoiroaktadir.

Almanca dil @retim seti cama kitabi 3. Gnite yazma etkiglib6limiinde,
resmi ve gunlik dilde yazilgumektup orneklerine yer verilirken ders kitabi,
verilen mektup Orng Uzerinde yaptirdn calsmalarla @renciyi bu alanda
egitmeye calgmaktadir. Ders kitabi ve caina kitabi 4. Unitede, genciler
birbirinden farkl iki yazma etkindi yapmaktadirlar. Daha dnceki Unitelerde de
Ogrenciye @retiimeye cakilan mektup yazma konusu bu Unitede tekrar
Ogrencinin kagisina ¢ikmaktadir. Ders kitabinda isgréncilerden bir sunumun
nasil hazirlangn ve bu sunum hazirlanirken nasil bir dil kullarabn gerekii
bilgisi verilmeden sunumlarini hazirlamalari bekhmktedir. Bu noktada,
Almanca ders ve c¢ama kitabinin sunum hazirlama konusungredmenin

Ogrenciye @retmesi gereken bir konu olarak gogdigercegi ortaya ¢ikmaktadir.
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5. Unite ders ve ¢ama kitabinda dongimli olarak @renciler, verilen bir
polisiye konu hakkinda gogierini yazmaya cagmaktadirlar. Ancak, grenciler
yine yazacaklari metin tirtinden habersizgekilde fikirlerini bir araya getirmek
zorunda kalnglardir. S6zcuk sayisi siniri, kullanacaklari dil ifade ttrleri
hakkinda fikirleri olmayan grenciler, dger dillerin &sretim setlerinde de rastlanan
serbest yazma turiinde érnekler vereceklerdir.

6. Unite ders ve ¢ama kitabinda ddrduncu Unitede ofdugibi dgrenciler,
birbirinden b&msiz yazma etkinlikleri tGzerinde ¢gcaklardir. Ders kitabinda
Ogrenciler tekrar sunum hazirlamaya gabaklar ve dier tnitelerde oldgu gibi
yine bir okuyucu mektubu Uzerinde bu defa yazarafildalistirma yaparak
calisacaklardir. Cagma kitabinda ise gienciler bir telefon kongmasinda bulunan
bosluklari  doldurarak, yazma catnasindan c¢ok dilbilgisi aitirmasi
yapmaktadirlar. 7. Unite ders ve eala kitabi birbirleriyle bglantili olarak
duzenlenmitir. Ogrencilere gecngilinitelerde defalarca uygulanan e-posta yazma
etkinligini bu Gnitede de tekrarlanmaktadr.

8. Unite ders kitabinda cgina kitabinda Ornek atirmasi yapilan haber
yazisi hazirlama etkirgiine yer verilmitir. Ogrenciler ileri diizey bir etkinlik olan
haber yazisi hazirlama konusunda gegehmlarla yonlendirilngi icerik olarak
neler yazacaklari konusunda fazlaca 6zgur biragdnair.

9. Unite ders ve ¢ama kitabinda grencilere surekli yaptirilan ger bir
yazma etkinkgi tekrarlanmakta ve genciler yine okuyucu mektubu yazma
konusunda yonlendiriimektedirler. ggencilerden beklenen okuyucu mektubu
yazma etkinkgi, pek ¢ok @renci icin mumkin olmayan ancak sinirli sayida

Ogrencinin hakkinda yazi yazabilegdir konu olmaktan 6teye gidemeytir.
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Yiksek duzey Almanca dil getim seti ders ve ¢cama kitabi 10. ve son
unite yazma etkingi ders kitabinda, bir dnceki Unitede ofgugibi ancak bazi
Ogrencilerin ilgisini cekebilecek ve gbencilerin ancak o6zel ilgi alanlar
dogrultusunda  yazabilecekleri sekilde duzenlenngtir.  Ogrenciler  eer
ilgilendikleri bir alansa, sevdikleri bir ressam @gun eserleri hakkinda bir sunum
hazirlayacaklardir. Sunum hazirlama yazma becerig@listirmekten ¢ok,
Ogrencilerin  kongma  becerisini  gejtirmekte ve onlart  bu alana

yonlendirmektedir.

2.9. Dgerlendirme

Ileri diizey yazma adi verilen yazma sistemi ylksekileri dizeydeki
Ogrencilerine uygulanabilecek birggim programini icermektedir. Bu duzeydeki
Ogrenciler dil seviyeleri agisindan ileri diizey yazpragramini algilayabilecek ve
yazilarinda uygulayabileceklerdir. Ancak, mevcgitisn sistemlerinde gerek ana
dili gerekse yabanci dilgetiminde olsun, yiksek ve ileri diizegréncilerinin
ihtiyaclarini kagilayabilecek bir yazmagitiminden s6z etmek mumkin gidir.
Okullarda ve 6zelgtim kurumlarinda genellikle bu diizeydekiréncilere tek bir
soru veya duz timce verilerelgréncilerin diglincelerini yazmalari istenir. Bazi
durumlarda ise, gretmenler yazma oncesindegréncilerle yazacaklari konu
hakkinda kongarak onlara yardimci olmaya gatlar. Ne yazik ki bu yakkamlar
ogrencilere yeterli derecede vyarar gkeamamaktadir. @enciler bu sekilde
kendilerini daha ¢ok kaybolmthissederek yazmadangsonakta ve zaman zaman
da yazmak istememektedirler.

Dil 6gretim sistemlerinin 6nemli bir parcasi olan dersyidari, @rencilere

yazma becerisini galirme adina yardimci olmaya gahaktadir. Tezin ikinci
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bdliminde yer alan ders ve gaia kitaplari incelemelerinin sonucunds lode
(Ispanyolca, Italyanca, Ingilizce, Turkce ve Almanca) ileri dizey yazma
etkinliklerinin Turkce dginda birbirinden farkh olmagi goraimdtur. Yabanc dil
olarak Turkce dil @retim seti yiksek dizey ders kitabigeli dillerin aksine
Ogrencilere yazma becerilerini ggirici etkinlik olarak en alt dizeyde yardim
eden settir. Bu sette yazma etkinlikleri yalnizek timcelik soru ve timce
ornekleriyle sinirli kalmaktadir.

Incelenen dillerin okutmanlariyla yapilan ggmieler sonucunda Almanca
ders ve catma kitabinin goriingie, diger dillerden etkinlik sayisi ve iceri
bakimindan Ustin olgu disunulmis ancak, daha ayrintili incelegghde bu dilde
yer alan yazma etkinliklerinin de glirlerinden igerik olarak farkli olmagl
belirlenmitir. Almanca dil @retim seti yalnizca, ¢gina kitabinda ders kitabiyla
donGsumlu bir sekilde etkinlik orneklerine yer vermesiyle gér dil Gsretim
setlerinden ayriimaktadir.

Ders kitaplari genel olarak, yliksek ve ileri duzgyencilerine bu dizeyde
yazma becerisini nasil ggirebileceklerini @retmek yerine salt etkinliklerle
yardimci olmaya ¢caimaktadir. Busekilde @&renciler, surekli etkinlik yapmalarina
ragmen hala yazi yazamadiklarini gérmekte ve sonuglolgazmayr sevmemeye
devam etmektedirler.

Ileri duizey paragraf yazma becerisini g@line ayni zamanda bu diizeyde
kompozisyon yazabilmeyi de ggirmektedir. Bu bglamda, yuksek ve ileri dizey
Ogrencileri ve ana dili grencilerinin yazma becerilerini ggirme c¢algmalari
yalnizca ders kitaplariyla sinirli kalmamaligréncilerle dil @retimi saatleri

disinda ileri dizey paragraf yazimigrétimi dersleri verilmelidir. @renciler
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paragraf yazimi gretimini bagariyla tamamladiktan sonra gr@étmenler
kompozisyon yazimi ¢aimalarina bglamalidir. Bazi dil @retim sistemlerinde
oldugu gibi Ggrencilerden yazmaggimi almadan yazi yazmalarini istemek onlarin

yazma becerilerini gafiirmek adina yapilan en buyuk yagdrdan biri olacaktir.
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3. UYGULAMA

3.1.Veri Toplama Ydntemi

Bu bolimde ilk olarak ¢aimanin dgiskenleri aciklanmy, daha sonra veri
toplama bsgligl altinda cakmaya katilan deneklerin genel profili ¢ikarijmue
onlarla ilgili bilgi verilmistir. Tezde kullanilan araglar, uygulama siresince
ogrencilere yazdirilan paragraflar, Hacettepe Unitess “Let's Write” yazma
kitabinin paragraf yazimi uygulama bolimunin Tarkgwirisi ve Turkceye
uyarlamasi (Yalginduran, 1997: 1-43), swranaci ve dgerlendiricinin birlikte
hazirladg: ileri diizey paragraf derlendirme cizelgesidir ve ayrica bu araclarla
ilgili alt bagliklar halinde tek tek bilgi verilngtir. Son olarak bu bolimde, yedi
hafta boyunca grencilere uygulanan ileri dizey paragraf yazingretimi ilk

haftadan bgayarak agiklanngtir.

3.2. Dgiskenler
Bu calsma, bir b&msiz bir de baimli desiskeni icermektedir:
Bagimsiz dgisken, paragraf yazimi @timinin arsgtirma sureci icerisinde
kullaniimasidir.
Bagimli degisken, Ogrencilerin paragraf yazma gémi sonrasinda
gosterdikleri performanstir. Bu gigken, @&rencilerin performanslari sireg
boyunca belli 6lgutler gercevesindegddendirildiginden sureklilik gosteren bir

desiskendir.
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3.3. Veri Toplama
3.3.1. Denekler

Calsmada yer alan denekler A.U. TOMER'de, Orta Asya Krur
Cumbhuriyetler’nden gelip bir yil Turkge hazirhkgigmi alan yuksek dizey
Ogrencileridir. 2005-2006 gretim yili iginde yuksek diizeydegkenim goren iki
sinif bu ¢akmanin gruplarini okturmuwtur. Calsma grubu icinde hangi gderin
deney, hangi kilerin ise kontrol grubu olaga rastgele belirlenngiir.

Denekler, 11 deney, 12 kontrol grubu olmak Ulzenelamm 23 ksiden
olusmaktadir. @rencilerin demografik verilerisagida verilmitir:

Tablo 7. Ogrencilerin demografik verileri

Degisken | Deger

KONTROL GRUBU (12 ki si)
Cinsiyet
Kadin 7
Erkek 5
Yas
17-20 8
20-25 4
Egitim
Lise mezunu 8
Universite mezunu 4
Ulkeler
Kazakistan 8
Turkmenistan 3
Tataristan 1
DENEY GRUBU (11 ki)
Cinsiyet
Kadin 9
Erkek 2
Yas
17-20 8
20-25 3
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Tablo 7.(Devam)Ogrencilerin demografik verileri

Egitim

Lise mezunu
Universite mezunu
Ulkeler

Kazakistan
Turkmenistan
Tataristan
Sirbistan

(00}

w

SIS PN

3.3.2. Arastirma Araclar

Bu calsmada, argtirma araci olarak 23gdenci (12 kontrol, 11 deney grubu)
tarafindan yazilan paragraflar kullaniytm. Paragraflarin deerlendiriimesinde ise
asagidaki kaynak ve araclar kullanilgtir:

Hacettepe Universitesi Yabanci Diller Yuksekokulazitlik biriminin
yazma dersleri gretmenlerinin olgturdugu “Let's Write” yazma &retimi
kitabinin paragraf yazimi uygulama boluminin Tulrkewirisi ve uyarlamasi
paragraf yazimi@timinde referans olarak kullanilgtir (bkz. Ek A).

Arastirmaci ve tez dagmani tarafindan ileri dizey paragraf yazirgitieni

dikkate alinarak hazirlanan paragrageidendirme cizelgesi (bkz. Ek B).

3.3.2.1. Paragraflar

Paragraf yazimig@timi boyunca deney ve kontrol gruplaringitenden 6nce
ve sonra olmak Uzere far paragraf yazdiriirgtir. Deney grubuna ilk paragraf
yazdirildiktan sonra 7 hafta boyuncaréimen (ayni zamanda sanamaci)
tarafindan ileri diizey paragraf yazntieni verilmistir.

Paragraf konulari agarmaci tarafindan rastgele secitiri Paragraf gitimi
oncesinde deney ve kontrol gruplarina lmternetin insan hayatindaki olumlu ve

olumsuz etkileri’, paragrafgimi verildikten sonra deney ve kontrol gruplaribp
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‘televizyondaki reklamlarin hayatimizdaki olumlu wéumsuz etkileri’ konular
verilmistir.

Arastirmaya 11 deney, 12 kontrol grubu olmak Ulzere 2&erici
paragraflariyla katilngtir. Deney grubu grencilerine paragrafgimi 6ncesi ve
sonras! olmak Uzere birer paragraf, kontrol gruBtesicilerine gitim dncesi ve
sonras! birer paragraf yazdirignr. Iki gruba gitim 6ncesi ve sonrasi olmak

Uzere toplam 46 paragraf yazdirigm.

3.3.2.21leri Diizey Paragraf Yazimi Ggretimi Materyali

Hacettepe Universitesi Hazirlik birimi yazma dedgretmenlerinin cgitli
yazma @retimi kitaplarini bir araya getirerek gturduklari ingilizce yazma
Ogretimi kitabinin paragraf yazimi bolimagrénciler Gzerinde uygulanarak ileri

dizey paragraf yazimgietimi gerceklgtiriimeye galgiimistir (bkz. Ek A).

3.3.2.3. Paragraf Yazimi Olgutler ve Dgerlendirme Cizelgesi

Paragraf dgerlendirme gizelgesi, paragraflari icerik-diizenlexitbilgisi ve
boyut Glgutlerine gore toplam 40 puan Uzerindegedendirmektedir.icerik-
dizenleme bdlumu toplam 26 puan, dilbilgisi bolugipuan, boyut ise 8 puan
uzerinden dgerlendiriimektedir. Icerik-diizenleme bolumi, ana giince
tumcesinin, birincil ve ikincil ana diince timceleri destekleyicilerinin, ana
distince destekleyici dengesinin, gayicilarin, ardyikhigin, sonug tiimcesinin ve
ana dgunce tekgcillginin varligina gore toplam 8 puan Uzerinden, paragrafta
bulunan ana ddiince timcesi, birincil ve ikincil destekleyicilergna digiince
destekleyici dengesi, Beyicilar, ardgiklik ve sonug¢ timcesi 6geleri iyi (2), orta
(1) ve zayif (0) puan tzerinden ve angitice tekcillgi dgesi ise iyi (3), orta (2)

ve zayif (1) puan tzerinden girlendirilmistir.
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Dilbilgisi bélumunde diizey uygungu ve hata sikfiina gore grencilerin
paragraflari iyi (3), orta (2) ve zayif (1) puaretinden dgerlendirilmistir. Boyut
bolima ise, sozluksel yerindelik ve yazim-noktalamg3), orta (2) ve zayif (1)
ve paragraf ve timce uzuglw iyi (2), orta (1) ve zayif (0) puan Uzerinden
degerlendirilmistir (bkz. Ek B).

3.3.3. ileri Diizey Paragraf Yazimi  (gretimi  Cercevesinde
Gergeklestirilen Veri Toplama Yontemi

Calismanin veri toplama yontemi paragraf yazingreiimi dasrultusunda
gerceklatirilmi stir. Ogrencilere ait veriler, iki ana bolimden ehn paragraf
yazma @retimi sonucunda toplangtir: Paragraf yazimi ¢ncesi uygulanacak
tekniklerin @retimi, paragraf yazimi sirasinda uygulanacak td&rin ogretimi.

Iki teknik de deney grubugoencilerinin gitimi sirasinda uygulanrgr.

Paragraf yazimi @timi kontrol ve deney gruplarina verilen ilk korum
yazdirilmasi surecinin ardindan deney grubuna esriileri dizey yazma
egitimiyle baslamstir. Egitim toplam yedi hafta boyuca devam egtimi Paragraf
yazma gitimi iki ana bolimden olgmustur. Birinci bolimde paragrafi
olusturmayl sglayan ana dgiince timcesi yazabilme hedeflegtini Ikinci
bolimde ise olgturulan ana dgilnce timcesinden paragraf yazabilme
hedeflenmtir.

Haftada iki glin ve Uger saatten @n eitimin ilk haftasinda deney grubu
ogrencilerine ana diiince timcesi okiurabilme @amalarinin birincisi olan, konu
daraltma tekniklerine gigi yapiimstir. Dort teknikten olgan konu daraltma

bolimandn ilk iki (serbest yazma ve listeleme) igkrbirinci hafta boyunca
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Ogrencilere @retilmeye calilmis ve bu tekniklerle ilgili ¢eitli alistirmalar
yaptiriimstir. Ik haftada amag paragragigmine giris yapabilmektir.

Ogrenciler ilk kez kagllastiklari yazma gitimi programina gitimin
balarinda kgkuyla ve temkinli yaklgmislardir. Ancak konu daraltma
tekniklerinden serbest yazma, Ozelliklgrénciler tarafindan kendilerini 6zgurce
ifade edebilmeyi sdadigl ve yazma kurallarini ginmelerine gerek olmagliicin
¢ok sevilmgtir. Birinci haftanin sonunda, hegienciye serbest yazma ve listeleme
teknikleriyle ilgili calismalar yaptirilmyg ve ikinci haftaya bu ¢aimalar @retmen
tarafindan dgerlendirilmis ve Grencilere yorumlanmgiolarak balanmstir.

Ikinci haftada, @rencilerle konu daraltma tekniklerinden soru sorma,
kiimeleme (1) ve kimeleme (2) teknikleri Gizerindiesgenis ve @rencilerin bu iki
teknikle ilgili ¢calsmalari @retmen tarafindan gerlendirilmistir. Deney grubu
Ogrencileri konu daraltma tekniklerinden serbest yazwe listelemeye olumiu
tepki vermilerdir.

Ucglincli haftada, deney grub@réncilerine paragrafin genel anlamda ne
oldugundan ve dgru bir paragrafta yer almasi gereken dgelerdenesiimistir.
Ana disunce tumcesi okiurabilme surecleri dahilinde géencilere, caitli
etkinlikler sunulmyg ve siif ortaminda gietmenle birlikte bu etkinlikler
cozimlenmitir. Ogrenciler ayrica, ana giince timcesinin bilenlerini de fark
edebilmeyi @grenmglerdir. Ana diglince timcesinin dgelerini fark etmeyishean
Ogrenciler, daha sonrakisamada cgtli etkinliklerle yonlendirilerek ilk defa
0zgin ana dgiince timcelerini yazmaya gamslardir. Ana diglince timcesini
etkinlikler yardimiyla olgturabilme aamasinda grencilere, cgtli alistirma

turleri sunulmugtur. Bu algtirma turleri arasinda okuma becerisinin etkinlikleri
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de yer almgtir. Ornesin, ana diiince tiimcesi bobirakilmg paragraflar verilng
ve bu baluklar ¢ssitli segcenekler yardimiylagienciler tarafindan doldurulngtur.
Diger taraftan, bir Ustsama olarak grencilere yine ana diince tumcesi eksik
paragraflar verilmi ve bu paragraflari g@encilerin metnin konusu geoultusunda
O0zgun tumceleriyle doldurmalari isterstim. Bu etkinlik caitleriyle, okuma
becerisi ve yazma becerisi arasindaki yakig bgencilere sezdirilerek yazma
becerisinde bzl olabilmek igin okuma becerisini de gélimeleri gerekigi
ogretilmeye cakilmistir.

Dordunctu  haftada, giencilerle paragrafta battnlik ilkesi galimistir.
Paragrafta butunluk ilkesini ihlal eden drnek paa#lgr verilmg ve @Grencilerin
batinluk ilkesine uymayan paragrafi bulabilmeleglanmstir.

Besinci haftada, @renciler paragrafta tutarhlik ilkesini gercegtieebilme
yollarini @srenmglerdir. Paragrafta tutarlilik ilkesini gercekleebilmenin en
onemli yolu olan bglanti 6geleri ve bunlarin turleri Gzeringrétmenle birlikte
calsiimis ve bu Ogelerin, paragrafta tutaghl nasil yonlendirdii Gzerine
ogrencilerle yorumlar yapilngtir. A.U. TOMER ders programi iginde yer alan
baglaglar konusu sayesinde genel bilgilere sahipedciler, b&lanti timcelerini
kavramakta zorluk cekmesterdir. Baslanti timcelerinin c¢gtlili gi  ¢esitli
orneklerle pekitirilmi stir.

Altinci haftada, ileri diizey paragraf yazimgiteninin son gamasi olan
planlama Uzerinde callmistir. Paragraf yazimina gegmeden oncestalwlmasi
gereken sonsama olan planlama, yazmadaki yeri ve 6nemi goz éralmarak
aciklanmgtir. Plan hazirlama ilgekilde ele alinnmstir. Bu iki tir ésrencilerin bata

yonlendirilerek daha sonra yalniz skaina yaptiklari planlama o6rnekleriyle
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pekistirilmeye calgiimistir. Planlama c¢gtleri 6grencilere se¢gmaansi taniyarak
onlarin kendilerini daha 06zgur hissetmeleriniglamistir. Egitime katilan
Ogrenciler gitimin basinda planlamanin 6nemini tam olarak kavrayamasddar
altinci haftanin sonunda plan yapmanin paragrafinyaz gelstirme adina

sagladigl  katkiyr kendi deneyimleriyle gozlemleyebiki@rdir (bkz. EKA).
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4. VERI COZUMLEMES I VE SONUGLARIN
YORUMLANMASI

Bu boélim, 12 kontrol grup ve 11 deney grulirancisinin paragraflarinin,
degerlendiriciler tarafindan paragraf yazimi olgutier deerlendirme cizelgesi
dogrultusunda  dgerlendirilmesi  sonucu, verilen puanlarin  aritmetik
ortalamalarinin ve istatistiksel sonuglarin analizie sonuglarin yorumlanmasini

icermektedir.

4.1. Tleri Dizey Paragraf Yazimi D&erlendirme Sonugclarinin Analizi ve

Yorumlanmasi

4.1.1 1leri Duizey Paragraf Yazimi Déerlendirme Sonuglarinin Analizi
Calsmanin veri toplama samasinda deney ve kontrol gruplarindan iki

paragraf yazmalari istengnive bu paragraflar tGc¢ @erlendirici tarafindan
puanlandiriimgtir. Degerlendiricilerden biri argirmacinin kendisi olup A.U.
TOMER Turkce bolumiinde okutmanlik yapmaktadkinci deserlendirici tezin
dansmani olup A.U. Dilbilim boluminde Dogent olarak gir yapmaktadir.
Uctincti dgerlendirici ise, A.U. TOMER'deingilizce okutmaniii yapmaktadir.
Degerlendirici okutmanlarin ikisi de Hacettepe Univasi’'nden mezun olmy,
Ingiliz Dilbilimi ve Amerikan Kultirii ve Edebiyatidtimlerini bitirmis ve birer

yil stireyle yabanci dil olaralkgilizce yazma gtimi almistir.
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Ilk paragraflarin yazimindan sonra iki grubun paafigri birinci ve ikinci
degerlendirici tarafindan ortak olarak ghrlendirilmistir. Degerlendiricilerin
verdigi puanlar, puanlar tablosuna kaydediftini (bkz. Ek C). Uglincu
deserlendirici ise sonuglari ayri olarak gelendirmitir. Kontrol ve deney
gruplarinin sonuglari tzerinddegerlendiriciler-arasi guvenirlik (inter-scorer
reliability) testi uygulanmgtir. Olcli aracinin uygulanmasi ve puanlanmasi,
degerlendirici becerisine dayallysa ya da geedendiricinin  yorumunu
gerektiriyorsa, dgerlendiriciler-arasi guvenigiin hesaplanmasi gerekir. Bu
amagla, iki farkli dgerlendiricinin ayni bireye ayni Ol¢i aracini uyguksi
sonucunda elde edilen puanlar arasindaksmy istatistiksel analizlerle belirlenir
(Kircaali Iftar, 2005). Bu testi uygularken gkrlendiricilerin verdgi puanlarin
aritmetik ortalamalari hesaplangt.

Degerlendiriciler-arasi guvenigi dogrulamak igin bagimsizhk t-testi
(independent samples t-test) uygulanarakedendiricilerin kontrol ve deney
gruplarina verdikleri puanlar kalastiriimis ve bu puanlar arasinda anlamh bir

fark olup olmadii test edilmgtir (bkz. Tablo 8-9).
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Tablo 8. Degerlendiricilerin Kontrol Grubu 1. Paragraf Sonughan
Karsilastiriimasi
Grup istatistigi
Std. Errar
Mo " Mean Std. Devigtion Mean
kontralParagrafi 1 12 a7 28148 242
1 12 a.00 3.045 874

Bagimsizhk t-testi

Lewvene's Test for
Equality of Wariances

t-test for Equality of Means

95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Differance
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference | Difference Loter Upper
WeptrolRaragrafioBadalpanantes | oy 820 27 22 Boz AE7 1213 | 2388 | 2602
assumed
Equal variances
not assumed ey 21.960 gz l-r 1.212 -2.254 2692
Tablo 9. Degerlendiricilerin Deney Grubu 1. Paragraf Sonuglarin
Karsilastiriimasi
Grup istatistigi
Std. Error
MO I Mean Std. Dewiation Mean
DeneyFaragraf! 0 11 5.09 21148 B39
1 11 G.64 2,580 J7e
Baqimsizhik t-testi
Levene's Test for
Equality of Wariances ttest for Equality of Means
95% Confidence
Intenral of the
Mean Std. Error Diffarence
Sig. t df Sig. (2-tailed) | Differance | Difference Lower Upper
DeneyParagraft Equal variances
eea Gdd 432 =542 20 Rat=l -.545 1.007 -2 G445 14554
Equalvariances .54z | 19.274 504 -.545 1,007 -2.650 1,559
not assumed

karsilastiriimasi b&msizlik t-testi uygulanarak yapilgtr ve aritmetik ortalama,

Deney ve kontrol gruplarinin ilk paragraflariningddendirme sonuclarinin

standart sapma ve standart hata ortalamalaguldgriimistir.

59




Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin ilk paragrafggelendirme sonuclarinin
karsilastiriimasi

Grup istatistigi

Std. Error
MO i) Mean Std. Deviation Mean
Faragrafi O 12 8.083 249529 8524
1 11 9.364 2.33545 J042
Bagqimsizhk t-testi
Levene's Test for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Interval of the
Mean Std. Error Difference
F Sig. t df Sig. (2-tailed) | Difference Drifference Lo r Upper
Faradrafl; Equabvariances A998 413 -1.146 21 265 -1.2803 11173 | -36033 | 10433
assumed
Equal variances
Gt ed -1.158 20.589 260 -1.2803 1.1057 -3.5825 1.0218

Deney ve kontrol gruplarinin son paragraflarinigetiendirme sonuglarinin
karsilastiriimasi yine bamsizlik t-testi uygulanarak yapilgnive aritmetik
ortalama, standart sapma ve standart hata ortaankakilastiriimistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin son paragrageiéendirme sonuglarinin
karsilastiriimasi

Grup istatistigi

Std. Error
MO M Mean Std. Deviation Mean
FParagrafz 0 12 2. 16ET 262274 Ja712
1 11 16.0000 209762 B3246
Bagimsizhk t-testi
Lewvene's Tast for
Equality of Variances t-test for Equality of Means
T < — — PPy o =

-t A
- ik P
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Kontrol grubunun gitim Oncesi ve sonrasi sonuglari arasinda fark olup

olmadgini test etmek igin kontrol grubunun ilk paragréél son paragraflarinin

degerlendirme sonuclarinin kalastirilmasi eslestirilmi s t-testi (paired samples

test) uygulanarak yapilgtir.

Tablo 12. Kontrol grubunun ilk ve son paragraf g@elendirme sonuclarinin
karsilastiriimasi

Eglegtirilmig t-test

Std. Error
Mean i Std. Deviation Mean
Pair KontralParagrafi 2.083 12 28529 Ba24
1 KontralParagraf2 8.17 12 2.623 7a7
Eslegtirilmig t-testi korelasyon analizi
i Carrelation Sii.
Fair kantrolParagraf! &
1 kaontrolParagraf2 12 HdB il
Eglegtirilmig t-testi
Paired Differences
95% Confidence
Interval of the
Std. Errar Difference
lean Std. Deviation hean Lowar Upper 1 df Sig. (2-tailed)
Pair KantralParagraf] -
1 KontrolParagraf2 -0833 16787 4857 | -1.0864 9193 -183 11 888
Deney grubunun ilk paragrafi ile son paragraflarimdeserlendirme

sonugclarinin aritmetik ortalamalarinin $dastirimasi yine ayni istatistiksel

yontem (glestirilmis t-testi) uygulanarak yapilstir.
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Tablo 13. Deney grubunun ilk ve son paragrafgddendirme sonuclarinin
karsilastiriimasi

Eglegtirilmig t-testi

Std. Error
Mean i Std. Deviation Mean
Pair CenevParagraf 9 364 11 2.3355 J04z2
1 DeneyParagraf? 16.000 11 2.0976 B325
Eglestirilmig t-testi korelasyon analizi
I Correlation Sig.
Fair DeneyParagraf! &
1 DeneyParagraf L o 957
Eglegtirilmig t-test
Paired Differences
95% Confidence
Interval of the
Std. Errar Difference
Mean Std. Deviation lean Lower Upper 1 df Sig. (2-tailed)
Fair DeneyParagrafi -
] DeneyParagraf2 -6.6364 2.8114 8477 | -B.A252 | -4.7476 -7.829 10 .0ao

4.1.2 Paragraf Yazimi Dggerlendirme Sonuclarinin Yorumlanmasi

Calismanin varsayimlarini

goulamak

kullanilarak verilerin analizi yapilmve bu analiz sonuglari yorumlangtn.

4.1.2.1 Degerlendiriciler-Arasi Guvenirlik Testlerinin Sonugla rinin
Yorumlanmasi

icin dgerlendirme sonuglari

Degerlendiricilerin her bir grencinin (12 kontrol grubu, 11 deney grubu) ilk

ve son paragraflarina verdikleri puanlar (birineiikinci deserlendiricinin verdgi

46 puan, ugutncu d@erlendiricinin verdgi 46 puan toplam 92 puan) toplargtm

(bkz Ek C). Puanlamanin ardindangedendiriciler-arasi guvenigi test etmek

icin degerlendiricilerin verdgi puanlar kagilastiriimistir. Bagimsizlhk t-testi

kullanilarak kontrol grubunun ilk paragraflaringgddendiricilerin verdgi puanlar

karsilastiriimis 2-uglu manidarlik testi (2-tailed significance tjesonucu p dgeri
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(0.892) degerlendiricilerin kontrol grubunun ilk paragraflanmverdikleri puanlar
arasinda anlamli bir fark olmagl ortaya cikmgtir (p>0.05). Ayni test
degerlendiricilerin deney grubunun ilk paragraflariRarsilastirmak icin de
yapilmg (2-ucglu t-test sonucu 0.594>0.05), Tablo 8 ve 9utaxruldizl gibi

degerlendiricilerin puanlari arasinda anlamh bir fatknadgi ortaya ¢ikmytir.

4.1.2.2 Deney ve Kontrol Gruplarinin ilk Paragraf Aritmetik Ortalama
Degerlerinin Kar silastirma Yorumlari

Deney ve kontrol gruplarinin ilk paragraflarinagedendiricilerin verdgi
puanlarin aritmetik ortalama sonuglari gdastiriimis, varsayilan varyans igin
2-uclu test sonucu 0.265, standart hata farki B 1\¢&rsaylimayan varyans icin
2-uclu test sonucu 0.260, standart hata farki I7.1dlarak bulunmstur. Sonug
olarak, ilk alt-hipotez oland ). Deney ve kontrol grubunun ilk paragraflarinin
aritmetik ortalamalari arasinda bir farkhlik olnaaaktir, kabul edilngtir.

Tablo 10’da da goruldiii gibi iki grubun yazma becerisi seviyeleringiteldugu

sonucuna varilabilir.

4.1.2.3 Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Paragraf Aritmetik Ortalama
Degerlerinin Kar silastirma Yorumlari

Bagimsizlik t-testi uygulanarak deney ve kontrol geupiin son
paragraflarinin aritmetik ortama sonuclari arasistiistiksel olarak anlamli bir
fark oldusu sonucuna varilmgiir. Test sonucunda varsayilan varyans igin 2-uglu
test sonucu 0.000, standart hata farki 0.9964%5aydmayan varyans igin 2-uglu
test sonucu 0.000, standart hata farki 0.98653lklaulunmy p deseri 0.05'ten
kiicik oldwgu icgin ikinci alt-hipotez olanH)1.2 Deney ve kontrol grubunun son
paragraflarinin aritmetik ortalamalari arasindaféiklihk olmayacaktir.” hipotezi

reddedilmgtir. Baska bir deysle, yazma gitimi alan deney grubu ile almayan
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kontrol grubunun son paragraflarinin gddendirme sonuglarinin aritmetik
ortalamalari arasinda anlamli bir fark atdwrtaya ¢ikmgtir (bkz. Tablo 11).

Bu sonu¢ da gostergtir ki 7 haftallk yazma @timinin, deney grubu
Ogrencilerinin yazma becerileri Gizerinde olumlu bikisi olmus ve Grenciler bu

alanda ilerleme kaydetgierdir.

4.1.2.4 Kontrol Grubunun 1ilk ve Son Paragraf Aritmetik Ortalama
Degerlerinin Kar silastirma Yorumlari

Eslestirilmis t-testi uygulanarak kontrol grubunun ilk ve somgmgaflarinin
aritmetik ortalama deerleri kagilastiriimis ve bu dgerler arasinda anlamli bir
fark olup olmadii test edilmgtir. 2-uclu t-test sonucu 0.858 bulungnp>0.05) ve
dclincu  alt-hipotez M3 Kontrol grubunun ilk paragraflarinin aritmetik
ortalamasi ile son paragraflarinin aritmetik om@ds1 arasinda bir farkllik
olmayacaktir.” kabul edilngiir. Diger bir deygle, yazma gitimi almams olan
kontrol grubunun ilk ve son paragraf aritmetik ¢ataa sonuclari arasinda anlamh
bir fark yoktur.ilk ve son paragraflarin aritmetik ortalamalariskiagtiriidiginda,
ilk paragraflarin aritmetik ortalamasi 8.083 ikeonsparagraflarin aritmetik
ortalamasi 8.17 olarak bulungwyani yazma gitimi almayan kontrol grubunun ilk
ve son paragraf arasinda anlamh olmayan ¢ok agddyme gosterdii sonucuna

variimistir (bkz Tablo 12).

4.1.2.5 Deney Grubunun ilk ve Son Paragraflarinin Aritmetik Ortalama
Degerleri Kar silastirma Yorumlari

Yazma gitimi alan deney grubugiencilerinin ilk ve son paragraf sonuglari
arasinda anlamh bir fark olup olmgdu test etmek igin gestirilmis t-testi
uygulanmgtir. Testin guvenilirlik arafii (confidence interval level) -8.5252 ile -

4.7476 arasindadir ve deney grubunun ilk ve soagpaflari sonuclari arasinda
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onemli bir artg oldugu goze carpmaktadir. Test sonucu 2-uglu manideetkinde
0.000 olarak bulunmu (p<0.05) ve dordiincu alt-hipotez olai )14 Deney
grubunun ilk paragraflarinin aritmetik ortalamdeison paragraflarinin aritmetik
ortalamasi arasinda bir farklilik olmayacaktir pdiiezi reddedilnstir (bkz. Tablo
13). Sonug olarak, yazmasigmi alan deney grubu gencilerinin ilk ve son
paragraflarinin aritmetik ortalamalari arasindaaanhl bir fark oldgu ortaya
ctkmistir. Bu sonuca goOre yazmagigmi, deney grubu grencilerinin yazma

becerileri arasinda olumlu bir ilerlemestmistir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Birinci ve Ikinci Paragraflarindan
Aldiklarni Puanlarin Degerlendirme Olglt Cizelgesi Dgrultusunda
Kar silastiriimasi

42.1 Her 1iki Grubun Aldiklanr Paragraf Puanlarinin  Genel
Kar silastiriimasi

Yedi hafta suren ileri dizey paragraf yazingitiminden sonra deney
grubunun birinci ve ikinci paragraflari arasind@rik-diizenleme, dilbilgisi ve
boyut bélimlerinde 6nemli bir agtoldugu goze carpmaktadir. Kontrol grubunun
birinci ve ikinci paragraflarinda ise, deney grubugodre igerik-diizenleme,
dilbilgisi ve boyut boliimlerinde ¢ok daha az oratdaiyilesme goze carprgtir.

Deney grubunun birinci ve ikinci paragraflarinin golarinda gbézlenen
yukselmenin Ozellikle icerik-diizenleme bolimindelgdesinin sebebi, paragraf
egitim iceriginin icerik-diizenleme temelli olarak planlarymolimasidir. Deney
grubunun birinci ve ikinci paragraflarinin dilbiggi ve boyut bolimlerindeki
yukselmenin sebebi isegkencilerin yedi haftalik gtim boyunca temel Turkge
egitimlerinin devam etmesi olarak agiklanabilir. A - DOMER Turkge dil @retim

setinin paragraf derlendirme cizelgesinin dilbilgisi ve boyut bolumiie
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gelistirici bir nitelikte olmasi ise, bu puanlardaki y@e&dmeyi ayrica agiklayici bir
nitelik tasimaktadir.

Kontrol grubunun birinci ve ikinci paragraflarintiar ti¢ bélimde de igerik-
dizenleme, dilbilgisi ve boyutta c¢ok az oranda whkenin godzlemlenrgi
olmasinin nedeni ise, bu grubun deney grubu gibi dgitime katilmams
olmasidir. Kontrol grubunun birinci ve ikinci paraflarinda dilbilgisi ve boyut
bolimlerindeki puan asarn, iki paragraf yazimi arasinda gegen sirede
ogrencilerin Turkce dil gitimlerinin bu alanlari gegtirici 6zellikte olmasindan

dolayi ortaya ¢iknstir.

4.2.2 Kontrol ve Deney Gruplarinin Paragraf Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tablo 14. Kontrol grubunun 1. ve 2. paragraf puanlarinin ilgefizenleme,
dilbilgisi, boyut ortalamalari

| Alinan Puan (ort.) | Maksimum Puan (Ort.)

Kontrol Grubu 1.Paragraf

Icerik - Diizenlem 3.5 13
Dilbilgisi 1.97 3
Boyuti 241 4
Kontrol Grubu 2.Paragraf

Icerik - Diizenlem 3.52 13
Dilbilgisi 2.0z 3
Boyut 2.5 4

Tablo 15. Deney grubunun 1. ve 2. paragraf puanlarinin iegiikenleme,
dilbilgisi, boyut ortalamalari

| Alinan Puan (ort. | Maksimum Puan (Ori

Deney Grubu 1.Paragraf

Icerik - Diizenlem 3.62 13
Dilbilgisi 2.2€ 3

Boyut 3 4

Deney Grubu 2.Paragrai

Icerik - Duzenleme 10.15 13
Dilbilgisi 2.34 3

Boyuti 3.27 4
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4.2.2.1 Kontrol Grubunun Birinci ve 1Ikinci Paragraflarinin Degerlendirme
Olgitlerine Gore Karsilastiriimasi

Deney grubunda oldiu gibi ileri diizey paragrafggimine katilmamg olan
kontrol grubunun birinci ve ikinci paragraflardaldi&lari puanlar arasinda glik
oranda bir yukselme gorulngtiir. Deserlendirme Olgut gizelgesini ajturan
icerik-dizenleme en yiksek-13, dilbilgisi en yukseke boyut bolimleri en
yuksek-4 puan Uzerinden puanlandirgimi Tablo 14'de de goruldii gibi
kontrol grubunun birinci ve ikinci paragraflari arada fark edilemeyecek bir
yukselme sz konusudur. Birinci paragraf 6nce birire ikinci degerlendiricinin
ortalama puan derlendirmesi ve ikinci deerlendiricinin puan dgerlendirmesiyle
ortalandiktan sonra igerik-diizenleme birinci paa#tgr 3.5, ikinci paragrafta 3.52
ortalama puan derine yukselmitir. Dilbilgisi bolimunde ise, birinci paragraf
1.97, ikinci paragrafta 2.02 ortalama puageatene, boyut boliminde ise birinci
paragraf 2.41, ikinci paragraf 2.5 ortalama puatedae yikselntir.

Kontrol grubu @rencilerinin birinci ve ikinci paragraf puanlarissinda fark
edilemeyecek bir yiikselme gozlentiri Kontrol grubunun birinci paragraflarinin
puanlarinin ikinci paragraf puanlarina gére dahgiklioldusu goralmigttr. Bunun
nedeni @rencilerin, yedi hafta boyunca aldiklari Turkggtienin devam etmesidir.

(No. 8) Birinci paragraf orng

Bugunkii hayatimizdfternet'ten daha gefinis basarili ve kolay kullanilan
iletisim araci, bilgi &irligi sahip olan ve bga ihtiyaclari kagilayabilen aragi
yok gibi gériiniiyor. Yani diinya lizerinde biitiin béigi sahip olan/nternet bize
en yeni haberler ve bilgiler verebilir. Uzaklardaasyyan insanlarla iletjim
kurmakta da cgtli imkanlar sunmaktadir. Gunluk hayatimizda saleris gibi

cikan ihtiyacglari da kawlayabilir. Ama kusursuz gdrinmesine graen azi
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zararlari da vermektedir./nsanlarin kendilerde daha kapanik ofdua yol
acgabilir. On-line oyunlara dalmi c¢ocuklara da psikolojik problemleri
sunmaktadir. Yani soylemek isgdi sey Internet’i gergekten gerek olgu zaman
ve gerekli amaclara igin kullanacaksak kendimizsirké&le mumkin derecede
iyilikleri ve faydalari gikartabiliriz.

Kontrol grubu birinci paragraf orneklerinden olaNo( 8)’in paragrafinin
konusu Internetin gunimuz hayatindaki olumlu ve olumsuz ilexikdi.
Ogrencinin paragrafi, ortalama 7 puan uzerinden kegtizenlemeden 13/3.5,
dilbilgisinden 3/1.5 ve boyuttan 4/1.75 olarak plaadiriimstir.

Ogrenci icerik-diizenlemeden U¢ glendiricinin ortalama puanlari
sonucunda 3.5 puan aknr. icerik-diizenlemedegpenci, sekiz bolim lzerinden
degerlendirilmis, ana dglince timcesinin var/yok ve iyi, orta ve zayif olma
durumuna goére 1 puan aktir. Ogrencinin ana dgiince timcesi var olmakla
birlikte zayif olarak dgerlendiriimitir. ‘Bugiinkii hayatimizdénternet'ten daha
gelismis bagarili ve kolay kullanilan ilefim araci, bilgi &irligi sahip olan ve
baska ihtiyaglar kasilayabilen araci yok gibi gérintuyorAna diglince tumcesi
net ve acik d&l ve dilbilgisel anlamda yiksek ve ileri diizeyeguy deildir.

Birincil AD destekleyicileri toplam 1.5 puan lzedien dgerlendirilmistir.
Ogrenci bu bélumden 1 puan aknr. “ Yani diinya tizerinde butun bilgilere sahip
olan Intemet bize en yeni haberler ve bilgiler verebillizaklarda yaayan
insanlarla iletisim kurmakta da ggtli imkanlar sunmaktadir. Glnluk hayatimizda
aliy verig gibi c¢ikan ihtiyaglarr da kanlayabilir.” timcesinde birincil
destekleyiciler vardir, ancak timce ifade olarakifze. Birincil destekleyiciler,

ana digunce timcesini destekleyici niteliktedir. Ancak ash@lnce timcesinin
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icinde yer alan bilgilerin ginda, ek bilgiler de icermektediikincil ana digtince
destekleyicileri, birincil ana diince destekleyicilerine Bh olarak gelmektedir.
‘Insanlarin kendilerde daha kapanik ofduma yol acabilir. On-line oyunlara
dalmis cocuklara da psikolojik problemleri sunmaktadi©grencinin ikincil ana
distince destekleyicisi, birincil ana glince destekleyicilerinden gensiz olarak
olusturulmus. Cunkld bu timceden 6ncgrénci, ana dgiince timcesinin icergi
bilgilerden b&msiz yeni bilgiler olgturdusu igin ana dglince tekgillgi kuralini
ihlal etmgtir. ‘On-line oyunlara dalny1 gocuklara da psikolojik problemleri
sunmaktadir.’timcesi, @rencinin ikincil ana d§iince timcesidir. Bu timcenin
ikincil ana digtince tumcesi olmasinin nedeni, kendisinden 6néekceyi aciklar
nitelikte olmasidir.

Ogrencinin ana dgiince destekleyici dengesi yoktur ve bu bélimdempua
alamamgtir. Ogrencinin birincil ve ikincil ana dgiince destekleyicilerinin arasinda
denge bulunmamaktadir. Ayricgrénci, paragrafinda timceler arasindgldvatiy!
salayamadg! icin baglayicilar boliminden de puan alamagimi

Ogrenci ardgiklik béluminden 1 puan algtir. Ardisiklik ilkesini yerine
getirmis, tumceleri arasinda pkanti ve mantiksal bir siralama eturabilmitir.
Ancak bu siralama, zayif biekilde oluturulmustur. Ogrenci, sonug timcesi
bdliminden puan alamagtir. Ana digince tekgillgi bulunmadg igin dgrenci,
paragrafinda bu bolimden de puan alangami” Ama kusursuz goérinmesine
ragmen azi zararlari da vermektedirtimcesiyle @renci, ikinci bir paragrafa
gecmektedir.ileri duzey paragraf yazimigigim icerigine goére, ana diince
timcesinin iginde yer alan bilgiler dahilinde paeita birincil ve ikincil ana

distince destekleyicileri okturulur. QGgrencinin  ana dgiince timcesinde

69



yazdiklarinin dyinda kurdgu timceler, yeni bir paragrafin ilk tumcesi haline
gelmektedir. Bu nedenden dola@rénci bu bélimden puan alamatm.

Ogrenci dilbilgisinden 1.5, dizey uygumu boliminden ise 1 puan
almsstir. Ogrenci bir yiksek duzeygiencisinden beklenen ifadeleri kullanmami
paragrafinda daha cok orta dizey ifadelere yer is&rmOgrenci, hata sikfii
boluminden zayif, yani yarim puan agtm Ogrencinin 6zellikle temel diizeyde
o0grenmesi gereken dilbilgisi kurallarini tam ve gdo olarak @renmedgi ve
dilbilgisi alaninda oldukga zayif ol@u gozlenmtir.

Boyut boéliminden grenci 1.75 puan almtir. Sozliksel yerindelik
boliminden ise, yarim puan ainve diizeyine uygun sozctikleri kullanamgimn.
Ogrenci, paragraf ve timce uzugiu boliminden de yarim puan agtm Bu
bdélimde @renci, timce ve paragraf uzuplu agisindan ortalama bir uzunluk
kullanmstir. Ogrenci son bolim olan yazim-noktalamadan yarim pakamak
deserlendiriciler tarafindan zayif olarak ghkrlendirilmistir. Ogrencinin yazim
hatalari paragraf geneline bakgmda fazla gozikmese de yuksek dlizeye
uygunluk agisindan 6nemstenaktadir. Orngin, © aragci, azi zararlari, akiveris,
yaslyan'.

(No 8)Ikinci paragraf 6rngi

Televizyon seyretmek sevenlerin arasinda sik raestiaikayetlerinden biri
televizyonda sinir bozulan reklamlerimia miktaridir. Aslinda onlar sadece olgun
insanlara dgil gcocuklara da zarar vermektedir. Yani ¢ocuklareredasru olup
olmadgini bilmeden bazi reklamlari yaplalgilanabilirler. Mesela keyifle sigara

icen kovuboylar, kopukli bira yaninda toplayan at&gdar ve bunun gibi sgliga
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zarar verebilengeyleri denemesinin sebep oluyor. Bu yizden bir Uréikkinda
bilgi vermekle beraber onun zararlari da bilirtmg&rekmektedir.

Ayni ogrenci ikinci paragrafinda genel puanini 9'a yuksadtir. Icerik-
dizenlemeden 4.5, dilbilgisinden 1.5, boyuttan Zrpwalmstir. Ana diunce
timcesi bolumundengdenci, 1 puan almgir. Ogrencinin ana dgiince timcesi
vardir, ancak yeterince net, tam ve yalin olmadcin zayftir. Televizyon
seyretmek sevenlerin arasinda sik rastlasizayetlerinden biri televizyonda sinir
bozulan reklamlarin g@rn miktaridir! timcesi okuyucunun anlayabilege
acikhkta dgildir.

Ogrenci deney grubuna uygulanan yedi haftalik pafaggiimi boyunca
Turkge eitimine devam etngtir. Ancak, @rencinin timcelerindeki ifade eksifli
devam etmektedir. §enci, birincil ana dg§iince destekleyicileri bolimiinden
yarim puan almgtir. Ogrenci ana dgiince timcesini destekleyebilmek icin bir tane
birincil destekleyici kullanmy, ‘Aslinda onlar sadece olgun insanlara gtle
cocuklara da zarar vermektedirancak, bu destekleyiciyi de kavramsal olarak
dogru, yerinde, agik ve gergekten genel markavrayarak olgturamamgtir.

Ayrica, bu destekleyiciyi desteklemek icifyani cocuklar neler dgru olup
olmadgini bilmeden bazi reklamlari yaplalgilanabilirler. Mesela keyifle sigara
icen kovboylar, kopukli bira yaninda toplayan argdr ve bunun gibi saliga
zarar verebilenseyleri denemesinin sebep oluyadki tane ikincil destekleyici
olusturmus ve ikincil ana ditince destekleyicileri b6limden 1 puan ghmi

Ogrenci AD destekleyici dengesini uygun vgteir sekilde kuramad icin

bu bélimden yarim puan alghr. Baglayicilar boliminden isegoenci, ‘Aslinda,
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yani, mesela, bu yiuzdergibi baslayicilari kullandgl, ancak bunlari paragraf ve
timce uzunlguna gore fazlaca kullangii¢in yarim puan alngtir.

Ardigiklik bélimidnden @renci, yarim puan algtir. timceler arasinda
iliskileri kurarken bglayicilari fazlaca kullangt ve tam olarak yerinde
kullanamadgi icin distik puan almtir.

Ogrencinin sonug timcesi vardir ve bu boélimden ygouan almgtir ‘Bu
ylizden bir arin hakkinda bilgi vermekle beraber rormararlar da bilirtmek
gerekmektedir.Ancak bu tiimce, paragrafi genel olarak toparlaniesatlemesi ve
guclu olmasi agilarindan eksik ofgluégrenci bu bolimden diin puan alnstir.

Ana diunce tekgillgi boliminden 1 puan alargi@nci, birinci paragrafina
gore ana dgunce tekgillgini bu paragrafinda olturabilmitir. Dilbilgisi
boélimdnden grenci, 1.5 puan, dizey uygugiltndan ise yarim puan algtr.
Yiksek ve ileri diizeye uygun olmayan timceleri yig#n @renci bu bélimden
distik puan almgtir. Dilbilgisel agidan @renci, paragraftaki timce sayisina gore
1/3'den fazla hata yag icin yarim puan alngtir.

Boyut bolimunden 3 puan alagirénci, sozluksel yerindelik béliminden 1
puan almgtir. Ogrenci stzclik segimi ve kullanimi acisindan ortaegide bir
basari gostermitir. Paragraf ve timce uzu@u béliminden grenci, yarim puan
almis ve paragrafi tam olarak sonlandirangadiin bu bolimden orta diizeyde bir
puan almgtir.

Boyutun yazim-noktalama boliminden yarim puan éenci, dizeyine
uygun olmayan dikte ve yazim yaghdiri “ bilirtmek gerekmektedir, reklamlerin,

kovuboylal yapmustir.
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4.2.2.2 Deney Grubunun Birinci ve ikinci Paragraflarinin Degerlendirme
Olgitlerine Gore Karsilastiriimasi

Deney grubu grencileri kontrol grubundan farkh olarak yedi fmftoyunca
ileri duzey paragraf yazimggimi almislardir. Deney grubu gencilerinin yazmy
oldugu birinci ve ikinci paragraf drnekleri arasinda degerlendiricinin de ortak
puanlari dikkate alinginda kayda deer farkhliklar gozlenmitir. ileri dizey
paragraf yazimi @timi 6grencilerin paragraflarinin 6zellikle, icerik-dizenie
bolimlerini  dgrudan, dilbilgisi ve boyut bélumlerini ise dolaylolarak
etkilemektedir.

Ileri duzey paragraf yazimigigim icerigi Ozellikle icerik-diizenleme
bolimand gelitirecek sekilde kurgulanmgtir. Sonug olarak, deney grubunun
egitim sonrasi yazgh ikinci paragraf 6rneklerinde, icerik-diizenlemdilerinin
birinci ve ikinci puanlari arasinda anlamli bir wékme yaanms, ancak dilbilgisi
ve boyut boltimlerindegitim iceriginde bu boéltimleri gedtirici ilave etkinlikler ve
calismalar yapiimadiindan dikkate dger bir yukselme gdzlenmegtir.

(No 2) Birinci paragraf 6rng

Internet ve Biz

Internetin  yararlarnt ve zararlan hakkinda bazen kamyoruz,
arkadaslarimizla tartsiyoruz. Yani internetin zararlari hakkinda bilgimiar. Ve
onu bilerek, interneti kullanmaya devam ediyoruedé&h? Cunkil biz internetten
yararlaniyoruz o an ihtiyacimizi gideriyoruz, zdear hakkinda diglinmuyoruz.
Ornegin: sinav icin gerekli olan bir bilgiyi argtirirken veya arkadamiza e-mail
gonderirken internetin zararlari aklimizin ucundiite ge¢gmiyor. Derler ki “Bir

kotulggun iyiligi, bir iyiligin de kotulgl olur.” Demek istediim interneti
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kullanirken iyilgini goruyoruz ve kotugiine (zararina) da hazir olmaliyiz. Cunki
hergsey kagiliklidir.

Deney grubu grencilerinden (No 2)’nin birinci paragraf konusu ikl
grubunun konusuyla ayniirternetin giinimiz hayatindaki olumlu ve olumsuz
etkileri'ydi.

(No 2) birinci paragraftan, u¢ gerlendiricinin dgerlendirme puanlarinin
ortalamasi sonucunda toplam 8.5 puan, icerik-dépeetien 2.5, dilbilgisinden
2.25 ve boyuttan 3.25 puan aftm. Deney grubu grencileri yedi hafta boyunca
ileri diizey paragraf yazimiggimi aldiklari igin birinci ve ikinci paragraflanda
dikkate dger oranda puan farki meydana gaklini

(No2) icerik-diizenlemeden 2.5 puan afm Ogrenci icerik-diizenlemenin
ana digince tumcesi boluminden, anasidiice timcesi kuramagiigin puan
alamamgtir. Paragrafin tamamini etkileyen angidtice timcesi yazilan paragrafi
tamamiyla igine alan ve kendisinden sonra gelentiimrceleri de etkileyerek bir
anlamda paragrafin yazilma amaci olageilde kurulmasi gereken bir timcedir.
Ogrencinin bu nitelikleri taiyan bir ana dgiince timcesi bulunmamaktadir.

(No 2) birincil ve ikincil ana d§iince destekleyicileri boéltimlerinden
paragrafin ana dtince timcesi olmagh icin puan alamargtir. Ayni zamanda
Ogrenci, ana dgiince destekleyicileri béliuminden de anasidite timcesi
bulunmadgindan puan alamagtir. Baglayicilar boélimiunden genci, c¢aitli
baslayicilari kullandgl ve “yani, ¢unki, 6mgn, derler ki, ve, demek istegin’
bu balayicilar orta diizeyde vyerinde ve gergktigibi kullandgindan bu

bdlimden 1 puan algtir.
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Ogrenci, ardgiklik boluminden, paragrafinda kugglu timceler arasinda
kavramsal olarak bir gki bulundy@undan, ancak bu gkinin yeterince gugli
olmamasindan dolay! yarim puan attm

(No2)'nin 6rnek sonug tiimcesi Demek iste@im interneti kullanirken
iyili gini gbriyoruz ve koétugiine (zararina) da hazir olmaliyiz. Cunki hey
karsilikhdir.” paragrafin battnuyle gkili olmadigindan yarim puan alstir.

Ogrenci paragrafinda ana gince timcesini okiuramadgindan ana
distince tekgcillgi boluminden de puan alamatm. Dilbilgisi bdliminden
ortalama 2.25 puan alangré@nci, dizey uyguniu boéliminden, timcelerinde
yuksek ve ileri duzeye uygun bazi ifadeler kull&ndi'Biz internetten
yararlanityoruz o an ihtiyacimizi gideriyoruz, zdear hakkinda diglinmuyoruz.
Ornegin: sinav icin gerekli olan bir bilgiyi argtirirken veya arkadamiza e-mail
gonderirken internetin zararlari aklimizin ucundaike ge¢gmiyor.'ve bu ifadeleri
dizeye uygun sozcuklerle orta diizeyde zengindigi icin 1 puan almgtir. Hata
sikhg! boliminden grencinin dilbilgisel hatasi bulunmagndan iyi bir puan
(1.5) almgtir.

(No2) sozluksel vyerindelik bolimunden orta duzeydszcukler
kullandgindan 1 puan almir. Paragraf ve timce uzuguw boluminden ise
Ogrenci, orta uzunlukta bir metin yazghdan yarim puan alstir.

Son bolim olan yazim-noktalama boéliminden igeerici, yazim hatasi
yapmadgindan ve paragrafinda ¢ok az sayida noktalamaitashsdigundan iyi

bir puan (1.5) almstir.
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(No2) ikinci paragraf orng

Reklam ve Sati

Herhangi bir Grindn c¢abuk satiimasi igin s sekillerde reklamlar
yapilmalidir. Mesela trinin fiyatinda indirim yap&rreklam yapilabilir. Ayrica,
insanlarin dikkatini daha c¢ok c¢ekebilmek icin Gelil kullanarak reklamlar
yapilabilir. Unlulerle trantn klipleri cekilebilirveya trtine Unluniin  resmi
yapstirilarak reklam yapilabilir. Ayni zamanda da dikkagekici, parlak
ambalajlar hazirlayarak reklam yapilabilir meselamaalajin seklini farkli
bicimde tasarlayarak bununla birlikte acik, parlaari, kirmizi mavi gibi renkleri
ambalajda kullanarak reklam yapilabilir. Sonugtaesidi sekillerde reklamlarin
yapilmasi Griintin ¢abuk satilmasina neden olur.

Ileri dizey paragraf @timi sonrasi deney grubunun yazmoldugu ikinci
paragraflarinin konusu "Reklamlar ve etkileri" y@No 2) paragrafinin igerik-
dizenleme boluminden 10, dilbilgisinden 2.5 ve Ikayu3 olmak tzere toplam
15.5 puan alngtir.

Ogrenci, icerik-diizenleme boluminden analdice timcesinin vagindan
‘Herhangi bir drindn cabuk satilmasi igin s¢@ gsekillerde reklamlar
yapilmalidir.” ancak yeterince net, tam ve yalin olmamasindanyddl® puan
almistir.

Ogrenci birincil ana diiince destekleyicileri boluminden, destekleyicilerin
varligi “"Mesela urindn fiyatinda indirim yaparak reklam yapilir. Ayrica,
insanlarin dikkatini daha c¢ok c¢ekebilmek icin Gelil kullanarak reklamlar
yapilabilir. Unlilerle urinG Klipleri cekilebilir @ya drine Unlintn resmi

yapstirilarak reklam yapilabilir. Ayni zamanda da dikkagekici, parlak
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ambalajlar hazirlayarak reklam yapilabilirve bu destekleyicileri kavramsal
acidan dgru, yerinde, agik ve genel mantik kavranarak ve digéanceye bgli
olarak olgturduzundan dolayi 1.5 puan algtir.

Ogrenci ana diince timcesinin hemen ardindan toplam dort tariechir
ana dgunce destekleyicisi kullangl, buna kagilik yalnizca bir tane ikincil ana
distince destekleyicisi kullangli igin, ikincil ana diglnce destekleyicileri
bdliminden daha diik puan almgtir. Diger taraftan, grenci ikincil ana dglince
destekleyicileri boliminden, ikincil destekleyicildirincil ad destekleyicilerine
orta duzeyde kg oldugundan ve kavramsal olarakgtaluk, yerindelik ve agikhk
ilkelerine orta diizeyde uygundan 1 puan alrgtir.

AD destekleyici dengesi bolimiindegrénci, birincil ve ikincil ana dgiince
destekleyicilerinin sayilarinin dengeli olmamasmddolayr ortalama 1 puan
almstir. Bgglayicilar boéluminden Mesela, ayrica, ayni zamanda,gibi
baglayicilari tam olarak yerinde kullanamgdiicin 1 puan alnstir. Ardisiklik
bdlimidnden ise,@enci 1 puan alngtir. Paragrafinda timceler arasgkileri tam
olarak kuramadh ve dilbilgisel bazi kullanimlari sikga tekrarlgdicin 6grencinin
bu bélimdeki bgarisi orta diizeyde bir puanlaggelendirilmistir.

Sonu¢ tumcesi boluminden ise (No2)Sohugta, c¢gtli gsekillerde
reklamlarin yapilmasi Urinin c¢abuk satilmasina med&ur. * timcesini
paragrafin sonunda kurmuolmasindan, ancak bu tiimcenin yeterince guglu
olmamasindan dolay! 1 puan agtm

AD tekgeilligi boliminden grenci, “Herhangi bir Grinun ¢abuk satiimasi

icin ¢eitli  gekillerde reklamlar yapilmalidir. timcesiyle tekgillik ilkesini
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korudusundan, ancak bu ilkeye Pla kalirken yeterince guglii bir ana giince
timcesi kuramagindan dolayr 1.5 puan alsgtur.

Dilbilgisinden toplam 2.5 puan alargr@nci, diizey uyguniu béliminden
kurdugu timceleri dizeyine uygun bazi ifadelerle zengiil#igi ve genel olarak
dizeyine uygun olarak yazgndan dolayr 1.5 puan algtwr. Hata sikig
bdéliminden ise genci, dilbilgisel anlamda hatasi bulunmaddan 1.5 puan
almitir. Boyut boliminden (No 2) toplam 3 puan abmi Sozliksel yerindelik
bdliminden ise gienci, dlizeyine uygun zengin veglo sdzcukleri kulland
icin 1.5 puan almstir.

Ogrenci, paragraf ve timce uzupiuboélimiunden ana giince timcesinde
ifade ettpi dustincelerini paragrafinin tamaminda yeterli uzunldg¢elayamad
ve c¢a@u birincil ana d&unce destekleyicilerini, ikincil ana diince
destekleyicileriyle agiklayamagiicin yarim puan alngtir. Boyut bolimunin alt
basliklarinin  sonuncusu olan yazim-noktalamadan nesglehic yazim ve
noktalama hatasi yapmgcdan 1.5 puan alargtencinin, paragraf derlendirme

sureci bu puanla sona etmi.

4.3. Ozet

Bu calsma, A.U. TOMER yabanci dil olarak Turkcesrétimi egitim
programina katilan Orta Asya Turk Cumbhuriyetleréndgelen yiksek ve ileri
duzeydeki @rencilerin yazma becerilerini geglirme calgmalari olgturma
amacini taamaktadir.

Bu calgma uc¢ varsayimdan almaktadir. Bunlar : a) test edilecek yiksek
dizey @rencilerinin Turkce seviyeleri aynidir b) test edil@rencilerin yazma

becerisi seviyeleri aynidir c) deney ve kontrollgmdaki @rencilerin paragraf
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yazimi ile ilgili 6n bilgileri yoktur. Ayrica ¢ajmada bir ana hipotez ‘paragraf
yazimi gitimi almig grubun aritmetik ortalamasiyla, paragraf yaziniitimi
almams grubun aritmetik ortalamasi arasinda dikkatged®ir fark olmayacaktir.’
ve bu hipotezin alt-hipotezleri de test editimi

Calsmada A.U. TOMER iki yuksek dizey gangic sinifi @rencileri yer
almstir. Calsmaya 11 deney, 12 kontrol olmak lzere 23 yukselegi@grencisi
katiimitir. Bu @grenciler ayni gitim programindan gecmive aynli yazma
etkinlikleriyle yazmayi @renmeye casmiglardir. Her iki gruba da agarmaci
tarafindan segilen konulardag&r paragraf yazdirilngir.

Arastirma bg asamadan olgmaktadir. Birinci gamada argirmaci A.U.
TOMER’de Gretilen bg yabanci dilin [spanyolcajtalyanca,ingilizce, Turkge ve
Almanca) ders ve ¢ama kitaplarini, bu dillerin gretmenleriyle birlikte Unite
Unite incelemy ve yazma etkinlikleri acisindan anamistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda deney ve kontrol grubuna ayni konuda Ipieeagraf yazdirilng)
ancak paragraflar yazilirken amamaci higbir sekilde @rencilere midahale
etmemitir.

Arastirmanin dcinci samasinda deney grubugréncileri, aratirmaci
tarafindan Turkgeye cevirisi yapilgnolan ‘Let's Write’ kitabinin paragraf yazimi
bolimandn Turkgeye uyarlangnegitim programi kapsaminda yedi haftalik ileri
dizey paragraf yazmaigminden gecmilerdir. Esitim boyunca @renciler verilen
konuyu gelgtirerek fikir olusturma ve cgitli teknikler yardimiyla ana diince
timcesi kurma ve bu timceyi ggiierek plan hazirlama ve en sonunda da
paragraf yazma gibi samalarla paragraf yazimigi@mini tamamlamglardir.

Calismanin dordiinci samasinda her iki gruba da yine gnanaci tarafindan
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secilmi olan bir konuda birer paragraf yazdirgtm. Bu ggamada da agirmaci
Ogrencilere ve yazdiklari paragraflara higigkilde midahale etmestir.

Arastirmacin beinci ve son gamasinda deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin birinci ve ikinci paragraflari, dnceagtirmaci ve tez dagmaninin
ortak olarak olgturdusu paragraf yazimi derlendirme oOlcutlerine gore
deserlendirilmis, daha sonra uglncu gmsiz dgerlendirici tarafindan her iki
grubun birinci ve ikinci paragraflari derlendirilmitir.

Degerlendiriciler tarafindan puanlandirilan deney watkol gruplarinin ilk
paragraflarinin  aritmetik  ortalamalari, goasizhik t-testi  kullanilarak
karsilastiriimistir. Test sonucu gostergtir ki gruplarin aritmetik ortalama puanlari
arasinda anlamh bir fark bulunmamaktadir. Sonugratd, iki grubun yazma
becerisi dizeylerinin birbirine yakin olgu ortaya c¢ikmgtir. Yazma gitimi
almayan kontrol grubunun birinci ve ikinci paradmainin degerlendirme
sonuglarl gestirilmis t-testi uygulanarak katastiriimis ve sonuclar arasinda
anlamli bir fark bulunmagi goéralmutar.

Deney grubunun ilk ve son paragraf gddendirme sonuglari yine
eslestirilmi s t-testi kullanilarak karlastiriimis, sonuglar arasinda anlaml bir fark
olmadg! hipotezi reddedilngi ve deney grubunun yazmgitemi sonrasi dnemli
bir gelisime goOstermsi oldugu tespit edilmgti. Son olarak deney ve kontrol
gruplariin ikinci paragraflari katastiriimis, gruplarin son paragraflari arasinda
anlamli bir fark oldgu ve deney grubunun paragraflarinin kalitesindelicimr
gelisme kaydedildii bagimsizlik t-testi aracifyla ortaya cikarilnstir.

Calismanin kapsamina giren birgér konu ise, grencilerin gitim sirasinda

gostermg olduklari gelsmenin paragraflarina neekilde yansidiinin tespit
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edilmesidir. Bu amagla, derlendirme oOlgltleri arasinda bulunan igerik-
dizenleme, dilbilgisi ve boyut bolimlerinde gOsteleti gelisme verilen
puanlarin dahmi (bkz. Tablo 14-15) g6z o©nunde bulundurularalrica
degerlendirilmistir.

Degerlendiricilerin deney ve kontrol grubunun birincve ikinci
paragraflarina verdikleri ortalama puanlar incelgimdie, deney grubunun birinci
ve ikinci paragraf puanlari arasinda 6zellikle iigeltizenleme boliminde dikkate
deger bir yukselme gozlenstir. Deney ve kontrol gruplarinin birinci ve ikinci
paragraf puan ortalamalari arasinda ¢zellikle Idjii ve boyut bélimlerinde gok
az bir yukselme y@mnmstir. Deney grubunun birinci ve ikinci puanlar araka
icerik-diizenlemedeki yiikselmeye, bu grubagtamaaci tarafindan uygulanan yedi
haftalik paragraf yazimigéimi sebep olmstur.

Deney grubuna uygulanan ileri dizey paragraf yazgmimi ozellikle,
icerik-dizenleme temelli olup goencilerin bu bolimde galne sglamasini
hedeflemektedir. Deney ve kontrol gruplarin biring ikinci paragraflarinin
dilbilgisi ve boyut bolimlerinden aldiklari puanlarasindaki hafif yikselme ise,
her iki grubun grencilerinin yabanci dil olarak Turk¢eigmlerinin yedi haftalik
egitim programi suresince devam etmesinden kaynakimm

Ozetle, sonuglarin ¢cozimlemesi gostatimiki ana hipotez olan “Paragraf
yazimi gitimi almig grubun aritmetik ortalamasiyla, paragraf yazingitimi
almamg grubun aritmetik ortalamasi arasinda dikkategede bir fark
olmayacaktir.” hipotezi reddedilstir.

Sonug olarak, ileri dizey paragraf yazngtiminin yiksek ve ileri dizey

Ogrencileri igin ne kadar onemli ve gerekli offly deney grubunun birinci ve
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ikinci paragraf (6zellikle gitimin kapsamini olgiuran igerik-dizenleme

boéliminde) puanlarinda go6zlemlenen anlamh yuksele kanitlanmgtir.
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5. SONUC

Yazma becerisi yabanci dil ve ana diiteninde, @Grencilerin en ¢ok
zorlandiklar ve genellikle bu aland&rétmen tarafindan desteklenmedikleri ve
Ozel bir gitim almadiklari zaman Barisiz olduklari bir alandir. Yazma becerisi
pek cok gitimci ve argtirmaci tarafindan da zor olarak nitelendiriimelkted

Ornesin, D. Murray'e gore tim yazma deneyimleri bir problemizigiek,
anlami bulmak ve bu anlami yaziya dokebilmek icin daslangictir. Yazmayi
nasil @retecgimizi ¢ok iyi bilmemiz gerekmektedir. ger yabanci dil greticileri
kendileri, yazmayi gretmekten ve gretirken hata yapmaktan korkarlarsa
Ogrencileri de tipki onlar gibi stirekli hata yapmédoglarlar (1985: 9). Ayrica
B. Kroll'a gore, yazma hem ana dili hem de yabaditikonusuculari igin son
derece zor heedilen bir beceridirileri diizey yazma 6zellikle, dilggenicileri igin
karmaik ve zordur (1990: 140).

Pek cok argtirmaci ve dil @reticisi tarafindan zor oldiw ¢ssitli incelemeler
ve argtirmalar yoluyla saptanan yazma becerisinin, bymmanin argtirmacisinin
da d@retmenlik yaptzi A.U. TOMER yabanci dil olarak Tirkce boliminin
yuksek duzey grencilerinin yazdiklari paragraflar tarafindan biez daha
dogrulanmasi bu caimanin meydana getiriime amaci oktwr. Bu amag
dogrultusunda argirmaci, A.U. TOMER’de yuksek diizeydegrénim gormekte
olan @rencilerin dguncelerini kgida dokme gamasinda ne kadar zorlandiklarini,

ancak bir yazma gtimi verilirse neler yapabileceklerini ve 0zelkklicerik-
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dizenleme boliminde ne kadarsdrdl paragraflar ortaya ¢ikaracaklarini
kanitlamaya cagmistir.

Daha 6nce desaret edildgi gibi, yazma becerisi edinilme ve ggiiilme
acilarindan dier becerilere kiyaslagbenciyi ve @retmeni son derece zorlayan bir
alan olarak kanmiza ¢ikmaktadir. Ancak, bu beceri sadece gietim setlerinin
icindeki ders ve ¢cajma kitaplarinin yazma etkinlikleri baz alinarakig@ilmeye
calgildiginda, @renciler ve @retmenler agisindangtenilmesi ve @retiimesi
acisindan daha da zaomaaktadir.

Calsmanin ilk gamasini olgturan A.U. TOMER'de okutulan mevcut
yuksek diizey ders ve ¢aha kitaplari incelemesinin sonucunda, ortaya soaate
ilging sonuclar ¢ikmytir. Oncelikle, bu kitaplarda ilk baga yazma becerisini
gelistirme adina yapilmi pek cok etkinlik yer aliyormu gibi gozukse de,
Ogretmenlerle yapilan daha derin incelemeler sonuaund etkinliklerin, yuksek
dizey @rencilerinin yazma becerilerini gglirmede ne kadar yetersiz kaidi
ortaya cikarilmgtir. Bu kitaplarda yer alan bazi etkinlikleringréncilerin yazma
becerilerini geltirmek yerine, onlari zaten zor olan bu alandasiticeyereksiz
etkinliklerle s@uttugu ve hatta uzakfairdigi da gozlenmsiir.

Tdm bu olumsuz etkileri ortadan kaldirmakgréncilerin yuksek ve ileri
dizeyde (6ncelikle paragra§amasinda) kendilerini yazili olarak ifade etmelerin
salamak icin sadece, ders kitaplarinagglb&kalmamak ve yazmayi dil gbetim
programlarinin bir pargasi haline getirecek 6zelylazma gitimi vermek, hem
Ogrenci hem de gretmen agisindan son derece yararl olacaktir.

Bu calsma, daha sonraki camnalarda @renci sayisi arttirilarak ve ayni

egitim program icergi diger yabanci dillere de cevrilerek gka yuksek dizey
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gruplarinda da uygulanabilir. Ayrica, bu gala genel paragrafggiminin yani
sira paragraf turleri @imi de verilerek (agiklayici, tagmaci, kagilastirmal,
Oykuleyici, betimleyici vs.) gegletilebilir. Diger taraftan, bu c¢aimanin ileri
dizeydeki 6gencilerle kompozisyon yazimgéimi uygulamasi yapilarak devami
yazilabilir. Calgma ayrica, dil gretimi Uzerinde ¢aymalarda bulunan gl
kurumlarda gorev yapanstetmenlere hizmet-ici@tim verilmesi kapsaminda da
kullanilabilir. Egitm suresince gretmenlerle fikir akverisi yapilarak yazma
egitiminin uygulanan @itim programi dginda ayri bir @itimle &grencilere
verilmesi konusunda gégibirligine variimaya c¢agilabilir.

Sonugta, bu ¢almayla kagilasilan tum sinirlihiklara ve zaman kisitlamasina
ragmen yazma becerisinin, duzenli bigiten-6gretim programi sonucunda
Ogretilebilir ve gelgtirilebilir bir beceri old@gu ve genel dil §retim programlari
icerisinde yer almasi durumundgréncilerin bu alanda karili olacaklari ortaya

cikmistir.
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EKLER

EK A

ILERI DUZEY PARAGRAF YAZIMI

I. BOLUM
KONU DARALTMA VE F iKiR OLUSTURMA
Hepimiz d@dugumuz andan itibaren pek c¢ojey @Greniyoruz. Yazma
becerisini gelitirmek i¢cin @rendiklerimizi harekete gegirmek zorundayiz. Bunun

icin ¢ssitli tekniklerden yararlanabiliriz.

1 Fikir Olu sturma

Yazmaya bglamadan once aklimizda etnasi gereken ilk sama, fikir
olusturma gamasidir. Pek ¢cok §iye gbre bu gama aniden ve zorlanmadan
gerceklgebilir. Ancak, bu durum herkes i¢cin ayni olmaz. éfal ve ka&idi elimize
aldigimizda akhmiza gelen ilkeyi olgunlatirarak bir kompozisyon yazmamiz
¢ogu zaman mumkin gédir. Bu sebeple, fikirlerimizi 6n taslak halinetyip bir
plan dahilinde yazmaya f{amamiz en dgrusudur. Genellikle, yazma
becerisinden yoksun olgunu diginen kgiler akillarina yazacak fikirlerin
gelmemesini bir bahane olarak kullanirlar. Fakainignizde pek c¢ok uzman
yazmaya bglamadan once fikir okiurma gamasinin kilere @gretilebilecesini

savunmaktadir.
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Diger taraftan su da bir gercektir ki, kilerin hakkinda hicbir sey
bilmedikleri konular kapisinda caresiz kalabilmeleri @@n kagilanmalidir.
Aklimizdaki fikirleri yazacgimiz konular d@rultusunda geitirebilmemiz igin
cok caitli teknikler vardir, ama bu teknikleri uygulayébemiz igin bize verilen

konuya tamamen yabanci olmamamiz gerekmektedir.

2 Konu Daraltma

Kompozisyon veya bir paragraf yazmayslamadan once verilen konuyu
daraltmaya bgamaliyiz. Orngin “cevre” konusu son derece ggnbir konu
oldugu icin bu konuyu daraltarak, yaza&waiz metnin ana timcesi haline
getirmeliyiz. Ana dglince timcesi kompozisyonun veya paragrafin héoetesi
olmali ve bu timce gsatirilerek metin olgturulmaya c¢akilmalidir. Metnin
konusu daraltiirken yazilacak ana timcenin, birtiméretilebilecek dizeyde
olmasi gerekir. Ayrica timcenin, okuyucuyu etkiley@esi ve carpici olmasi
gerekmektedir. Farklilik ise dikkat edilmesi geneldiger bir konudur. Farkli ve
dikkat ¢ekici timceler, okuyucunun dikkatini cekeraetnin devamini okumasini
kolaylastiracaktir.

Cssitli konu daraltma yontemleri arasindan en c¢ok &uaillanlar : Serbest

yazma, listeleme, soru sorma ve kiimelemedir.

2.1. Konu Daraltma Teknikleri

2.1.1 Serbest Yazma
Yazma 0Oncesi yontemlerinden sayilan serbest yagararin konuyu genel
cergevesinden siyirarak daraltmasina yardimci dbdak Bu yontem, yazmaya

balamadan oOnce taslak bir metin hazirlamaya yardiot@cak bir 6n hazirhk
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olarak dgerlendirilebilir. Ayrica, yazari 6zgurce yazmak ksnnda guduleyen bir
tarafi da bulundgundan serbest yazma, yazma becerisini sevdiriciobellik
tasimaktadir.

Yazarin bu yontemde, verilen konuyla ilgili fikirlei aklina geldgi
bicimiyle, 6zglrce kauda dokmesi gerekmektedir. Bu arada yazarin, &kimi
olustururken dilbilgisini, yazim hatalarini, magti ve duzenlilgi gdérmezden
gelmesi de 6zgurce fikir ofturmada son derece yararl olacaktir.

Yazar bu yontemle 10 dk. durmadan yazmalidir. Dsdwara yazdiklarini
incelemeli ve aralarindan glince uretebileggne inandg! birkag fikrin, renkli bir
kalemle altini gizmelidir. Yazar, altini giZdifikirleri baska bir k&t tzerinde
tekrar 10 dk. kadar getirmeye calmalidir. Sonucta, ortaya ¢ikan taslakta yer
alan dgunceler ele alinarak yazilacak metnin plani ¢i&hiiir.

“Cevre” konulu paragraf yazmasi istenergréncinin serbest yazma
yontemini kullanarak okturdugu bir 6n taslak metin 6rige:

Ornek:

Cevre uff hi¢ bilmediim bir konu, ilkokulda bize sdylenen gercekler
kalmis aklimda. Yerlere ¢op atma, gevreyi koru, yerléneitme vs. Ama bunlar
cevre konusunda bjey bildigimi gostermez. Evet, yerlere ¢cop atmiyorum, yerlere
tukurmiyorum, ama cevre igin bisey de yapmiyorum. Ne yapmaliyim,
bilmiyorum daha dgrusu. Ne yapmaliyiz? Hep birlikte glinelim. Ben
distinmeyeyim, kardgm dustinstin. Cunki, o daha zeki benden. Gegen gin sinifta
en yuksek notu o algi Ona sordum sen neden bu kadar zekisin diye? Cevap
cevap yok. Ayni aileden iki farkh &i Evet, ona sordum gecen gin “Cevre
konusunda ne yapmaliyiz?” diye. "Hepimiz birlikteareket etmeliyiz.” dedi. Ne
demek istedi anlamadim. Herhalde bir anlami var@irlikte nasil hareket
edecgiz. Dans gibi birsey mi bu? Ben dans etmeyi sevmem. O zaman birlikte
hareket de edemeyegnm. Ben en iyisi kardgme sorayim. Acaba ne demek
istiyor? Herhalde ¢ok dnemli bigey bu birlikte hareket etmek. Cevre diyince
aklima kapi ©Onine birakilg ¢opler, ilgisiz politikacilar, imzalanmayan
protokoller ve bitmek bilmeyen yasglar geliyor. Ama kardgm birlikte hareket

etmek en dnemlisi diyorsa, o haklidir. Ne de oldzenden cok daha akilli. Ama,
dur bir dakika bu kompozisyon benimse o zaman betgdgim dogrudur.
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2.1.1.1 Serbest Yazmayi Dgerlendirme Sireci

Yukarida 6rngi verilen serbest yazma telgni 6grencinin konuyu ne kadar
iyi anlayip anlamaguni gosteren bir belge olgundan kompozisyon veya
paragraf yazma sirecinde cok énemli bir rol oynaadhk Oncelikle, grenci
konuyu anlamaya c¢amistir. Daha sonra grenci, aklina gelenlerin giou olup
olmadgini sorgulamaya ¢amistir. Yani &srenci “cevre” konusunu kafasinda
daraltmaya bgamstir. Bu daraltma sireci ancakgréncinin kendisini rahat
birakmasi ve 6zgur hissetmesiylagdrayla sonuglanabilir. Sonug olarak, ilkama
olan konuyu anlamaya cgtina bgariyla gerceklgtirilmi stir.

Serbest yazmanin ikincisamasi olarak konuyla ilgili 6zel ve carpici
noktalari yakalama ve bunlari fark etmeyi sayabiliOgrenci, ygunlasmaya
balayaca ve daha sonra 6n taslak gtluraca fikirleri bu asamada olgturmaya
baslamistir. Ogrenci ikinci gamada ne kadar 6zel nokta bulabilirse, bunlar
arasindan birini veya birkacini se¢gmesi de o k&dky olacaktir. En dgru yani
en Uuretken ve Once paragraf, daha sonra da konypozi®luturabilecek
paragrafin veya kompozisyonun hedef (ana) timdasaétir.

Sonug olarak, serbest yazma ikamada incelengdinde @&Grencinin verilen
konuyu iyi anlayip anlamagini ve daha sonra bir paragraf ve kompozisyon
olusturabilecek ana tiimceleri ggtitizel de olsa okiurup olwturamadgini ortaya

cikarmaktadir.
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2.1.2 Listeleme

Yazma oncesi yontemlerinden biri olan listelemebest yazmada olgu
gibi bir sure¢ yaklgmi icinde @rencinin Ozgurce fikirlerini liste okiurarak
kagida dokmesisiemidir. Ogrenci, verilen konuyla ilgili aklina ne gelirse bir
alisveris listesi hazirlar gibi fikir listesi, hazirlamaktadSatir satir olgturulan bu
liste en sonunda paragraf giuracak ana timceyi bulmayl kolagtamaktadir.
Ogrenci, satir atladik¢a bir 6nceki satirda yazdikiargeri donup bakabilir. Bu
yolla eser @grenci yazma surecinde tikanirsa, bir Onceki saba&arak yeni
distinceler uretmeye caabilir. Listeleme sonucunda gfenci, b&enmedgi
fikirleri karalayarak dyinda tutabilir.
Ornek 1:

‘Ailesiyle birlikte farkh bir sehre tainan bir lise @rencisinin yaadigl sorunlar”
konulu bir paragragu sekilde listelenebilir.

Eski okulumu ¢ok severdim

12 yildir tanidgim arkadalarimi biraktim

Yeni okulumda bir yabanci gibiydim

Okuldaki herkes bir gruba tyeydi

Sehir desistirmeden 6nce giinlerce uyuyamadim
Sehirden gitmemek igin teyzemleggeyip ygayamayacgmi sordum
Annem ve babam beni teselli etmeye catilar

Eski arkadglarimi bir daha asla géremeyggai biliyordum
Bilinmeyenden korkuyordum

Yeni okulumun tamire ihtiyaci var

Sehir degistirdi gimiz icin aileme kistiim

Ailemle gunlerce kavga ettik

Yeni okulumda daha gok 6dev yapiyorum

Yeni okulumda basketbol takimina giremedim

Yukaridaki listede yer alan baziglinceleri yazar listeden ¢ikariyor. Cunku yazar,
daha c¢ok eski ve yeni okulu arasindaki durumldi ¥gizmak istiyor.

Yeni matematik gretmeni bana yardim etmeye calt

Yeni okulumda bana bir zavalli gibi davrandilar

Yeni okulumda gle yemei yemek istemiyorum, ¢linkii arkagia yok
Eski okulumda ¢ok poptlerdim, angiandi beni kimse tanimiyor
Yeni okulum ¢ok eski ve ¢irkin
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Matematik ve fen dersleri yeni okulumda ¢ok dahaveonotlarim dgliyor
Eski okulumda basketbol takimindaydim-yeni okulurtedamda bile dgilim
Yeni okulumun basketbol maglarina bile gitmek isggrum

Yukaridaki listede ise yazar, sadece bir tumcesargyor.

Tasinmadan 6nce

Eski okulumu ¢ok severdim

12 yildir tanidgim arkadalarimi biraktim

Sehir desistirmeden 6nce giinlerce uyuyamadim

Eski arkadglarimi bir daha asla géremeyggai biliyordum
Sehirden gitmemek igin teyzemleggeyip ygayamayacgmi sordum
Bilinmeyenden korkuyordum

Tasindiktan sonra

Sinif arkadaslar

Yeni okulumda bir yabanci gibiydim

Okuldaki herkes bir gruba tyeydi

Yeni okulumda bana bir zavalli gibi davrandilar

Yeni okulumda gle yemei yemek istemiyorum, ¢linki arkagia yok
Eski okulumda ¢ok poptlerdim, angiandi beni kimse tanimiyor

Basketbol
Eski okulumda basketbol takimindaydim-yeni okulurtedamda bile dgilim
Yeni okulumun basketbol maglarina bile gitmek isggrum

Cevre
Yeni okulum ¢ok eski ve ¢irkin
Yeni okulumun tamire ihtiyaci var

Dersler
Matematik ve fen dersleri yeni okulumda ¢ok dahaveonotlarim dglyor
Yeni okulumda daha gok 6dev yapiyorum

Ornek 2:
“Universite yillar’” konusunu paragraf haline gehe gamasinda hedef timceyi
bulma ¢alymalarindan listelemeye bir drnek:

Unutulmaz zamanlar yadim

Simdi is hayati ¢ok sikicl ve geggnidzliyorum.
Iyi not alan arkadaslarima kétii davrandim
Arkadaslarimin notlarini ¢ope attim

Sonra baristik ve anlastik

Is yerinde ¢ok arkadam yok

Universitemden teklif var.
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Galiba yeniden okula doniyorum.

Kirli gamagirlar ve yurt odasi

Sevdgim kiz bir bgkasiyla birlikte oldu

Yeni bir gk ve yeniden toparlandim

Mutlu bir ailem var

Hastane ginlerim, okulun kafesinde zehirlendim

Bir turlti alamadgim spor ayakkabilari arkagarim bana aldi
Simdi, magim hi¢ yuksek dgil

Cok calgtyorum ve ¢ok az maaaliyorum

Aileme duydgum 6zlem ve sik sik kacip memleketime gitmem
Patron surekli dir dir ediyor

Ise gec kaldim diin

Cok iyi bir ortalamayla mezun oldum.

2.1.2.1 Listeleme Yontemini Dggerlendirme

Ogrenci, Universite yillariyla ilgili hatirladiklarinkarsik olarak listeliyor.
Ancak, @renci bu listelediklerini aslinda universite yillave i hayati yani
universite yillart ve sonrasi olarak iki bolimdeniandiriyor. Yazar, listeyi
olustururken aklina ilk gelenleri yaziyor. Daha sonrazdgrklarina geri donip
hepsini tekrar okudiunda uc¢ tane fikrin g@erleriyle uyumsuz oldguna karar
veriyor ve bunlari giziyor. Kalanlari iki grup haé getiriyor:
Universite yillari

Unutulmaz zamanlar yadim

Kirli gamagirlar ve yurt odasi

Sevdgim kiz bir bgkasiyla birlikte oldu

Yeni bir gk ve yeniden toparlandim

Hastane ginlerim, okulun kafesinde zehirlendim

Bir turlti alamadgim spor ayakkabilari arkagarim bana aldi
Aileme duydgum 6zlem ve sik sik kacip memleketime gitmem
Cok iyi bir ortalamayla mezun oldum.

Is Hayat!

Simdi is hayati ¢ok sikicl ve geggnidzliyorum.
Is yerinde ¢ok arkadam yok

Universitemden teklif var.

Galiba yeniden okula doniyorum.

Mutlu bir ailem var

Simdi, magim hi¢ yiuksek dgil

Cok calgtyorum ve ¢ok az maaaliyorum
Patron surekli dir dir ediyor
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Ise gec kaldim diin
Yazar bu iki grubu geftirecek ve bu gruplarda yer alan bazsgidticeleri
elemeye devam edecek, ama sonu¢ olarak en sodelstger alan fikirler

paragrafin ana glince tumcesini okiurmaya yardimci olacaktir.

2.1.3 Soru Sorma

Paragrafin konusunu daraltma yontemlerinden b¥erdiise, soru sorma
yontemidir. Bu yontem, yazarlarin kendilerini biazgteci gibi hissetmelerine
neden olabilir. Cunkl, yazar paragrafi gliracak dginceleri bir araya
toplayabilmek icin ana konuyla ilgili g#li sorular sormaktadir. Bu sorulara
verdigi yanitlar paragrafi meydana getirecek tumceleustaracaktir. Kisacasi,
konuyu daraltmaya camanin dger bir yolu olan soru sorma g
uygulandginda yazara son derece yardimci olabilecek birikékn
Ornek :
“Yemek yaparken bgrisiz olmak” konusunun nasil daraltilarak paradraine
getirilecezine bir drnek:

1. Din ne oldu?
Arkadalarim i¢in hazirladiim yemek ¢ok kotl oldu

2. Yemek neden kot oldu?
Cunkd ben yemek yapamiyorum

3. Neden yemek yapamiyorsun?
Cunkd yemek yapmay! higc sevmiyorum.

4. Yemek yapmay! neden sevmiyorsun?
Cunku, yemek yapmay! zaman kaybi olarak goriyorum.

5. Yemek yapmak neden bir zaman kaybi sence?
Cunku, hayatta daha 6nergdiyler var.

6. Ne gibi?

Kitap okuma, resim yapmak, muzik dinlemek, yirinagk
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7. Bgka neler 6nemli senin igin?
Bilmiyorum arkadalarimla bulgmak, ailemle zaman gecirmek

8. Peki evde yenge kim yapiyor?
Kimse. Ben yalniz yayorum ve evde yemek yemiyorumsahida yemek yiyorum

9. Evde neden hi¢ yemek yapmiyorsun?
Cunku, dsarida yemek yemek ¢cok daha az vakit aliyor.

10. En son ne zaman yemek yapmayi denedin?
Gecen giin arkagiarima yaptgim yemek ¢ok kotuyda.

11. Peki yemek kurslarina katilmayi neden higliddtin ma?
Dustinmedim, ¢linkll yemek yapmay! sevmiyorum ve bunazdrinan kaybi olarak
goruyorum.
2.1.3.1 Soru Sorma Yonteminin Degerlendirmesi

Yukaridaki 6rnekte de gorul@u gibi, Ggrencinin sordgu sorular genellikle
soru-cevap tarzi sorular. Cunkl, “evet-hayir” sarumin yaniti paragrafta
kullanilamayabilir. (@renci tabii ki paragrafin tim timcelerini bu soralaerdg;
yanitlardan olgturmayacaktir. Ancak, bu sorular paragrafin buUtginhii

saglayacak sirayla sorulgunda fikir sirasi paragrafta da buyekilde

gerceklgebilir.

2.1.4 Kimeleme

2.1.4.1 Kumeleme (1)

Kimeleme, yazarin ana timceyi gilwrabilmesi icin kullandii tekniklerden
biridir. Bir konuyu gelgtirmek igin konuyu sayfanin tam ortasina yazmalkwuau
daire igine almak gerekir. Daha sonra, konuyldiitijistincelerin kiimeler halinde
konuya bglanmasi yerinde olacaktir. Rincelerin algini hic bozmadan

kiimelemeye devam edilmelidir.
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2.1.4.2 Kumeleme (2)

Ornegin, kutlamalarla ilgili bir paragraf yazilacaksakutlamalar” konusu
sayfanin tam ortasina yazilmalidir. Daha sonra, kimtama (evlilik, kurtuly
gunleri, yildonama vs.) gunleri kiimelenerek, konaretrafina gizilmelidir. Son

olarak, kiimelerin igine o gunle ilgili dtinlerin yazilmasi gerekir.
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ll. BOLUM

PARAGRAF YAZMA

1. Paragraf Nedir?

Paragraf ¢gtli dustincelerin bir araya gelmesinden ghws bir distinceler
birligidir. Kisaca bir paragrafta ana gince timcesi, ana gliince timcesine lga
destekleyiciler ve sonug tumcesi olmak tizere Gdrndbulunmaktadir.

Ornek 1: (1994-0SS)

Karagdz oyunu, Osmanli-Turk toplumunun, yizyillarca yasamis sanat
dallarindan biri olarak sanat tarihimize ge¢mistir. Tanzimattan bu yana,
Ozellikle Cumhuriyet déneminde vyerini, Batr'dan eel sinema ve tiyatroya
birakmstir. Bu sanat dali, bugln bize cok uzak ve yabgetenislam uygark
doneminde, halkin dilini, inanc¢larini, geleneklgérisiyasal ve toplumsal olaylar
karsisindaki diginsel ve ruhsal durumlarini yansitan zengin bimk&yr. Sonug
olarak, gecnsi tanimak ve @renmek isteyenler bu kaygiadesisik acilardan
degerlendirebilirler (Cimenler, Budak, Elgin 1998: 3884).

Ornek 2:

Bir toplumun c¢ekirdegini aile olusturur. Aile ne kadar sdam bir temel
Uizerine oturursa toplum da o kadaglaen demektir. Ailede gorilecek kiguk bir
bozulma tim toplumu hasta eder. Ailenin temeliei @ne yani kadin ajturur.
Cocuklarin ilk okulu, evi ve gretmeni de annesidir. Kadinda gorilecek kiguk bir
yanlglk ya da eksiklik ailenin yikilmasina dolayisiydia toplumun bozulmasina
neden olur.Oyleyse bir toplumun s&likli olmasi kadinlarin iyi egitilmi s

olmasina baglidir (Glven Dersane Sahipleri Degnel999: 137).
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Yukaridaki paragrafta ana gince timcesi birinci ve sonuncu (sonug)

timecedir.

2. Ana Dustnce Tumcesi

Ana diunce timcesi, her paragrafta olmasi gereken degielérin
sekillendirdigidir. Yukaridaki paragrafin ana glince timcesi “Karagbz oyunu,
Osmanli-Turk toplumunun, yizyillarcaggans sanat dallarindan biri olarak sanat
tarihimize gecmtir.” timcesidir. Ana d&lince timcesi bir paragrafin en 6nemli
timcesidir. Bu timce, bir dbek yapi olarak giletam bir timce halinde
tasarlanmalidir. Okuyucu bu timceye bakarak pafagdevaminin hangi konuyla
ilgili oldu gunu tahmin edebilmelidir.

Bir ana digunce tumcesinde 6zne, yuklem ve gefgkzaman timleg
bulunur. Bu timceler paragrafin ¢gnada, sonunda veya hemsbala hem de
sonunda yer alabilir. Ana diince tumcesiyle ilgili en 6nemli 6zellik, paragrafi
en genel tumcesi olmasi, tek bir sdiliceyi savunmasi ve fazla detaya
girmemesidir.

Ornesin “Karag6z oyunu, Osmanli-Turk toplumunun, yizanta yaams
sanat dallarindan biri olarak sanat tarihimize gegni timcesinde
O0zne :Karag6z oyunuyiklem: gegmstir ve timleg: Osmanli-Turk toplumunun,
yuzylllarca yaams sanat dallarindan biri olarak sanat tarihimize ngetr
yapilaridir.

Paragraflarin ana diince timcesini yazabilmek yazma becer@ietiminin

en 6nemli gamasidir.
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Ornek:

Yolculuk

Yolculuk tirleri

Yolculuk tirlerinden otobis yolcugu

Gegen sene Antalya’ya yaim otobus yolculgu

Antalya’ya yaptgim otobus yolcgunun ailem tzerindeki etkileri
Antalya’ya yaptgim otobus yolcgunun ailem tzerindeki psikolojik etkileri

“Yolculuk” konusu ¢aitli asamalardan gegirerek “Antalya’ya yagim
otobis yolcgunun ailem Uzerindeki psikolojik etkileri” halinestyilir. Yazar eser
isterse, bu timceyi bir kez daha daraltabilir. Aqdau timce bir paragraf haline

getirilebilecek kadar daraltilabilstir.

3. Ana Dustince Tumcesi Olgturma
Asagidaki alstirmada @renci, iki 6rnek timce arasindan ana tiimceyi

bularak bir paragraf olturabilecek timceyi fark edebilmeyigienecektir. Ana
distince tumcesinin hangisi olguna karar verecek olargi@nci, paragraflarin en
onemli timcesinin dzelliklerini daha iyi anlamayalbyacaktir.
Alistirma-1
Beslenme

1. Dengesiz beslenme insan viicuduna zarar verir.

2. Dengesiz beslenme vicutta fazlagyairikimini sagladigl icin insan

vicuduna zarar verir.

Yasllk

1. Yasli insanlar hem fiziksel hem de psikolojik bakimahtactir.
2. Yash insanlar bakima muhtagtir.
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Gunluk tutmak
1. Gunluk tutmak duygularimi, dincelerimi ve inanglarimi rahatca
anlatabildgim i¢in beni ok mutlu eder.
2. Gunluk tutmak beni cok mutlu eder.
Sehir hayati
1. Sehir hayati gunluk etkinliklerimizi olumlu ya da uvhsuz yodnde
etkileyebilir.
2. Sehir hayati sanatsal etkinliklere gimhizi olumlu ya da olumsuz yonde
etkileyebilir.
Televizyon
1. Televizyonun cocuklar tzerindgddet eilimlerinin gorilmesini arttirici
etkileri vardir.
2. Televizyonun gocuklar Uzerinde pek ¢ok olumsuzetkvardir
Alistirma-2
Bu alstirma turt yukarida oldiu gibi, sonsekline getirilmi ana timceyi
Ogrencinin fark edebilmesini amaglamaktadir. Bu séagrenci tg 6rnek timce
arasindan en az daraltigntimceyi bulmak igin bguklari 1'den 3’e kadar
numaralandiracaktir.
1. Ks turizmi ve yaz turizmi turizmcilerin yillardir wiind
guldurmugtar.
Turizmin iki temel g&di Gizerinde durulur.
Ks turizmine gbre yaz turizmi, gelen turist miktargiandan
yillardir daha fazla gbet gérmektedir.
2. Ceitli spor dallari yillardir insanlari genden kgturmaya devam
etmistir.
Futbol butun spor dallari arasindan insardar cok pginde

kosturan sporlarin banda gelmektedir.
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Ozellikle topla oynan sporlar kitleleri oaadoraya surtkleyip
durmaktadir.
3. __ Biuyuk sehirlerde otomobil sahibi olmak pahali ve can
guvenliinizi tehdit eden bir hale gelstir.
Otomobil sahibi olmaning zararlari oldgu bilinmektedir.
Buyuksehirlerde otomobil sahibi olmanin g# olumsuz yodnleri
bulunmaktadir.
4. _ Yabanci bir diligrenmek cgitli agilardan pek ¢ok ki igin zordur.
Yabanci bir dili o dilin kogulmadg! bir tlkede @&renmek zordur.
Yabanci bir dili o dilin kogulmadg! bir Glkede gunluk hayatta
kullanilamadgi icin 6grenmek zordur.
5. Attilailhan insanlari kendine hayran birakan pek giok/azmstir.
Attila ilhan'in kedine 06zgl yagi stili ve kimsenin cesaret
edemeyeaa konulari ele almasiyla insanlari kendine hayraakmstir.
Attilailhan kendine ait bazi 6zellikleriyle her zaman @algibi
bundan sonra da insanlari etkileyecektir.
Ana dunce timcesinin kendi iginde iki bolumi bulunmaktaéonu ve
konuyu acgiklayan yan timcecik boluma.
Ornek:
Turkiye'ye go¢ eden yabancilar Turk kalttruni kendi kulttrleriyle birjgirerek

Konu Yan timcecik
zenginlgtirmiglerdir.
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Alistirma-3

Asagidaki alstirma, ana dgiince timcesinin i¢cinde yer alan konu ve yan
timcecgin bulunmasini amagclamaktadir. g@nci, ana dgiince tumcesini
olusturan bu iki bilgeni kolayca tespit edebilirse, kendi glurdusu ana

timcelerin icinde de konuyu ve yan tum@egazmakta zorlanmayacaktir.

1. Okullarda gereksiz bilgi yuklemesi yapmak cocuklarhafizalarini
gelistirir, ama onlarin bireysel 6zgurluklerini de kigrt

2. Sehir ici otobuslerde yolculuk yapan vyolcular Uc¢ etrayrilirlar:
Yorgunluktan ayakta ya da koltukta uyuyanlar, buldu herkese 0Ozel
hayatini anlatanlar ve e kayn& ogrenciler.

3. Siir dunyaya daha gizel goOzlerle bakmamizi vesagaa siki siki
baglanmamizi sglayan bir muziktir.

4. Uykudan 6nce gocuklara okunacak kitaplari onlaaglayina ve ilgilerine
gore secmek gerekir.

5. Televizyonda yayinlanagiddet icerikli filmler cocuklarirsiddete gilimini
arttirmaktadir.

6. Renklerin, pek c¢ok bilim adaminin yafti calsmalara gbére insan
psikolojisi Gzerinde olumlu veya olumsuz etkiledllbnmaktadir.

7. Insanlarin gevreyi surekli kirletmeleri, geri kajingin, diizensizliin ve
kaltursuzligtn bir ifadesidir.

8. Deprem gibi milli felaketler o Glkenin insanlaribir araya getirdii gibi

diger ulkelerin insanlariyla da yardingtaa yoluyla yakinlgilr.
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9. Turizm uluslararasi ilefimi saglamaya yardimci oluyor ve farkl kulttrleri
O0grenmemizi sgliyor.
10. Yagmur, kentlerde insanlar i¢cin hemlence hem de kabus olabilmektedir.
11.Kuresel 1sinma sonucunda giken mevsimler, gunlik hayatimizi ¢ok
olumsuz yonde etkilemektedir.
Alistirma-4
Asagidaki alstirmada @renci, caitli konulari daraltarak ana giince
tumceleri olgturmay! @renecektir.ilk daraltma, @renciye sunulduktan sonra,
Ogrenci parantez icinde verilgniolan soru timcelerinin yardimiyla anasdiice
timcesine ulgmaya cakacaktir.
1. Hazir gidalar
Bazi hazir gidalar insan@szina zarar vermektedir. (Hangi tir hazir gidalar?)
Salikh kosullarda tretilmeny hazir gidalar insan ghgina zarar vermektedir.
2.  Estetik ameliyat

Estetik ameliyat yayginiayor. (Nasil? Ve kimler arasinda?)

3.  Ev sahipleri ve kiracilar

Ev sahipleri ve kiracilar genellikle agiamaz. (Neden ve hangi konularda?)

4.  Ogretmenler
Bazi @retmenlerimle gitim hayatim boyunca anjamadim. (Nerede, ne zaman

ve hangi derslerin@etmenleriyle?)

5. Erkekler ve kadinlar
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Erkekler mi kadinlar mi daha akilli? (Erkekler hakgnularda, kadinlar hangi

konularda daha akilli ve nigin?)

6. Diktatorler

20. y.y.In diktatorleri gelmi gecmg en kot diktatorleri arasinda yer alir. (Hangi
diktatorler?)

7. Sinema ve tiyatro
Sinema ve tiyatro arasinda insanlara hissettirdikdgisindan bazi farklihklar

vardir? (Bu farkliliklar nelerdir?)

8. Gelismekte olan tlkeler
Gelismekte olan dlkeler pek c¢ok problemle garkarsiya kalmaktadir.(Bu

problemler nelerdir?)

9. Politikacilar
Basarili bir politikaci olabilmek igin ggtli 6zelliklere sahip olmak gerekir. (Nasil

Ozellikler? / Nasil karakterlere sahip olmak gar@kkimler politikaci olabilir?)

10. Trafik
Kadinlar erkeklere gore daha az trafik kazas! yapay? (Kadinlar neden trafikte

erkekler gore daha az kaza yapiyorlar?)
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11. Basarisizlik
Okul hayatindaki bgarisizlgl is hayatinda devam ettirmemek kendimiziite

konularda geiitirmeliyiz. (Hangi konularda ve neler yapmaliyiz?)

12. Kisin araba kullanmak

Kisin araba kullanirken gili onlemler almaliyiz. (Nasil 6nlemler?)

Alistirma-5

Asagidaki alstirma, verilen ¢ secenek arasindan paragrafin scomau gore
en uygun ana giince timcesini buldurmayr hedeflemektedir. Ug sektn
verilen ana dgiince timcelerinden ikisi ya ¢ok genel, ya ¢cok darparagrafta
anlatilan konuyla ikkisiz, ya da ana diince timcesinde olmasi gereken
Ozellikleri tsgimadg) icin yanls secenektir. Ana diince tumcesini buldurmaya
yonelik olan bu etkinlik grencinin bu timceyi yazmasina da yardimci olacaktir

1. Ayni olmayi,

farkli disinmemeyi dost olmanin gerekliliklerinden biri olargorur. Oysa ben,
birakin dost olmayi, kagarim boyle insanlardan. tosnin dundiguimden
farkli distinen insanlar olmasini isterim. Clnkl aynaya baknsaymem ben.
Karsimdaki insanda kendimi gormek istemem (Final Derfgersaneleri, 2004).
a) Dostluk ayniseyi disinmek dgildir.
b) Bir¢cok insan, dostlarini kendisi gibi glinenler arasindan se¢menin
dogru oldusunu dundar.

c) Iki dost farkl dgiincede olabilir.
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2. Ikisi de yaamin

gercekleriyle beslenir. Roportajin gercgklbelgelere, kanitlara, somut olay ya da
olgulara dayanmasindan ileri gelir. Oykiide ise Auhhyal giicliyle yeni bir renk,
yeni bir gorinum kazanir. Ote yandan butiin anlafirteri icin gecerli olan dilin
guzel ve etkili kullanimi, roportaj ve 6ykl icin d®z konusudur (Cimenler,
Budak ve Elgin, 1998).

a) Roportajla 6yku arasinda bazi benzerlikler vardir.

b) Ro6portaj ve dykude dilin divu kullanimi buyuk 6nem g&.

c) RoOportaj ve 6yki birbirinden farkli iki turddr.

3. Insan gunlik

yasaminin sikintilari icinde geriye doniup bgktda, birgokseyin zihninden silinip
gittigini gorur; ya da genel bir @aikligin icinde bulur kendini. Yg@amin belirli
bir anini yakalamakta guglik ceker. Roman bw@imi&lg derleyip toparlar,
insanin kaybolmasini engeller. Ayrica bazen insatimbirlerine kasi acik
olamazlar. Roman, insanlarin birbirlerinden gizl&megeresini duyduklar
gercekleri, 6nce yazarin kendisine sonra da oW etabilir (Cimenler, Budak ve
Elgin, 1998).

a) Roman, insanlar igin olaylarin kayitlarini tutar.

b) Roman ve okur birlikte hareket ederek gerceklekajamalidir.

¢) Roman, insana gercgeklerin arkasindaki sirlari endatlang verir.

4. er_yedi gin,

bizleri birtakim gugluklerle kar karstya getirir. Bunlari yenebilme, o6ncelikle
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onlari  yenebilecg@mizi dustinmeye bghdir. Hicbir doktor, hastasinin
iyilesmeyecgini kabul etmez. Umidi olmasa bile elinden gelen $eyi yapar, en
son dakikaya kadar her turlii cabayl gostdrsanlarin da gunlik hayatta bu
sekilde davranmasi gerekir. Oniimiize gelen her ztalblemen pes edersek bu
hayat nasil geger? (Cimenler, Budak ve Elgin, 1998)

a) Yenilgiyi daha bsgtan kabul eden insanlar hi¢ bir zaman zafere

kavusamazlar.

b) Ya yenilgi ya da zafer.

¢) Yenildigini hemen kabul etmek bazi insanlara gore hagédie
Alistirma-6

Asagidaki alstirmada, be birakilan yerlere uygun gelebilecek angidice
timcelerini @renci, tamamlayacaktir. Ana gince timcesini, paragraflarin
konusuna uygun olarak shlurabilmek, @&rencinin yazma becerisini ggirmesi
icin 6nem taimaktadir. Cunku, grenci ilk kez yazma becerisine kendisini de
katarak surecin iginde yazarak var olmaysldamcaktir.

1. Bu . durum

kendini ¢gu kez yorgunluk olarak gosterir. Blyskhirlerde insanlarin hemen
hemen hepsinde kronik yorgunluk goértlmektedirg@uouz yorgunluk sebebiyle
isimizi, glcumizu aksatirizise veya okula gitmek bile istemeyiz. Sabah zil
caldginda zili duymazdan gelmeye galiz. Clunku yataktan kalkmak istemeyiz.
Sehirler bu hizla biyimeye devam ettikge pelgugouz yorgunluk hastaina
yakalanmaya devam edgee Bunun da sonucunda gevremizde hayattan Bezmi

mutsuz insanlar goregiz (Gliven Dersane Sahipleri Depnel999).
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2. cel@menin

her yazarin kitabini Bariyla Turkgelgtirebilecesine inanmak yandtir. Yazar ile
cevirmen arasinda gizli bir pabir goéris ve Uslup birlgi olmadikga yapilan geviri
basarili olamaz. Bu nedenle de belirli yazarlarin igauni belirli gevirmenlerin
Turkcelstirmesi gerekir (Guven Dersane Sahipleri Dgin&999).

3. viBden en

iyi karikaturlerinin bile zamanla unutulup giitni soyltyorlar. Karikattrlerinin,
gazete ve dergi sayfalarindan evlerin, galerildunarlarina ¢ikmasini, kitaplarda
toplanmasini istiyorlar. Ancak bu yolla adlarinin nutulmayacgina,
yasayacaklarina inaniyorlar (Guven Dersane Sahiplerngi, 1999).

4. Havalar

Isinmaya bglayinca, d@anin her kgesi bir okuma yeri olurlstedginiz yeri
secebilirsiniz. Parkta, deniz kiyisinda, biae altinda gonliniizce okuyabilirsiniz.
Havanin sicak#ii sizin kitap okuma zevkinizi engellemez. Cunkucag&tan
bunalacginiza yaylalara ¢ikabilir,@r buralarda kendinizi yalniz hissederseniz de
gurultiye ve sahile de inebilirsiniz. Plajda kitakumanin zevki kimilerine gore

¢cok bakadir (Guven Dersane Sahipleri Degnel 999).

4.Paragrafta Butunlik

Iyi bir paragrafi olgturan en 6nemli 6zellik, paragraf butuglidltr. Paragraf
batunligl, her paragrafin tek bir diinceyi savunmasi geregidir. Bu da bir
paragrafta bir tane ana gliince timcesinin olmasini gerektirirgdt, paragrafta
ikinci bir distinceden bahsedilmeye stendiysa yazar ikinci paragrafa gegmi
demektir. Ana diiince timcesine anan destekleyiciler paragraftaki siinceyi

dogrudan desteklemelidir.
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Ornesin, ogrenci “kolejde eitim gormenin olumlu taraflar’” konusuyla
ilgili bir paragraf yazacaksa, paragrafinda sad&oéejde eitim gdrmenin
olumsuz taraflarindan s6z etmelidir.gBr taraftan, ger ana diiince timcesinin
konusu “iyi bir is bulmak”la ilgiliyse bulunangin tcretinin yiksek olmasindan
da bahsedilebilir.

Paragrafta yer alan destekleyicilerin angtgtite timcesini agiklar nitelikte
olmasi gerekir. Orrgn, kolejde gitimin maliyetinin fazlalgindan s6z edilecekse,
bu fazlalga neden olan enflasyondan da so6z edilebilir. Ancpiragrafta
enflasyonun nedenlerinden de bahsedilirse bu nektada d§iince timcesinde
yer alan fikirden sapilmiolunur.

Butunluk ilkesine tam olarak uyan bir paragraftana$i gereken ugtincu
Ozellik sonug timcesidir. Paragrafin sonunda yaazma dgtince timcesinde
belirttiklerini farkli ifadelerle tekrar Gzetler ya vurgular. Sonu¢ timcesinin tg
temel amaci vardir:

A. Paragrafin sonuna gelirgihi isaret eder

B. Paragraftaki ana noktalari 6zetler ve bunlari diigince timcesiyle
ili skilendirir

C. Paragrafin konusuyla ilgili son yorumu yapar vekga ilgili en 6nemli

noktalari okuyucuya birakir.
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PARAGRAF

AMA DOSONCE TOMCESI

» Birincil ana dilsince destekleyicisi (1)

lkincil ana dilslince
destekleyicis| (1)
— % lkincil ana dislnce

destekleyicisi (2)

# Birincil ana diigince destekleyicisi (2)

L Ikincil ana diglnce
destekleyicisi (1)

— lkincil ana digdnce
destekleyicisi (2)

b » Sonug Timcesi

Eger bir paragraf;

Icinde yer alacak ana fikri anagdiince timcesinde barindiriyorsa ve

Icinde yer alan tim destekleyiciler, okuyucunun dikai anlamasina
yardimci oluyorsa bu paragrafta buttnliglaams demektir.

Ornek 1:

Gazeteciler, garidan pek sevimli gozikmezler. Bunun temelinderinin
daha cok elgiri olmasi yatmaktadir. Cuinki, insatlo dogasi gergi, elestiriden
pek haglanmaz; elgtiriyi de elestireni de hggoruyle kagilamaz. Elstirinin tarih
icindeki 6nemini kigumsememeliyiz. Eiei olmasaydi herhalde uygarlk
buglnki dizeyine wamazdi. Cgdas uygarlgin bu dizeye ulmasinda
elestirinin temel rol oynadiini sdyleyebiliriz (Gliven Dersane Sahipleri Degine

1999).
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Yukaridaki paragrafta temel glince sayisi ikidir. Yani paragraf “Eteinin
tarih icindeki 6nemini kiicimsememeliyiz.” timcesndtibaren ikiye bolunebilir.
Bu tumceden sonra gelen tumceler paragrafin ikindustincesinin
destekleyicileridir. Bu durumda anlam butigiiibozulmaktadir.

Ornek 2:

Efes, Romaimparatorlgu déneminde Asia eyaletinin gaentiydi ve en
kalabalik kentiydi. NUfusu da yaklk 200 bin kgiydi. Kentin merkezini 6ncelikle
zengin Roma vatanglari mesken tutmyu. Merkezden uzakjakca Efes’in dger
sakinleri; tuccarlar, toprak sahipleri vegilerdi. Tarih boyuncasehir defalarca
yikilmis yeniden yapilnyti. Kentin en varlikli kjileri ise Yamag Evleri denen ve
kente tepeden bakan konutlarda otururlardi (Guvens@ne Sahipleri Derpg
1999).

Yukaridaki paragrafta butinluk “Tarih boyungehir defalarca yikilngi
yeniden vyapilmtl.” timcesiyle bozulmgtur. Efes Kkentinin  sosyolojik
Ozelliklerinden ve yapilanmaekillerinden bahsederkegehrin cok defa yikilip
yeniden yapilmasi bilgisi paragrafta butiiiltbozmaktadir.

Alistirma-7

Asagidaki alstirma bigimi paragrafta batlnlik ilkesine dayannaaki.
Verilen her iki paragraf da ayni anasdiice timcesine gore yazikor. Ancak,
biri, paragrafta butinlik ilkesini ihlal ederkengeii bu ilkeye bal kalmistir.
Ogrencinin, iki paragraf arasinda butunlik acisindarkliliklari sezmesine
yonelik bu algtirma bigimi, @&renci kendi paragrafini ojtururken de butinluk
ilkesine dikkat etmesine yardimci olacaktirgrénci, iki paragraf arasinda

hangisinin batunluk agisindan gta oldusunu bulacaktir.
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Paragraf 1.

Fotograftakilerin tumindn ygmasina karmn, fotasrafin ileride bir 6lim
belgesine dongimesi kaginilmazdiristemesek de, fogoaflar bir 6lim belgesine
dondsuyor sonunda. Bizim kullangimiz ya da bizi bgalarinin kullandii bir
0lum belgesine. Fogwaflar hiizin verir bana. Bazi hatiralarimin vgrditizni
yasarim fotgraflarda. Ama sanki benden hi¢ kopmayacak gmab cocukluk
fotograflarimdir. Bu fot@raflarda 6limu belgeleyecek higcliey bulamayacaklar
gibi gelir bana. Olsa olsa oyunsdkalms bir cocigun gizli hliznini gorecekler
(Guven Dersane Sahipleri Depnel999:151).

Paragraf 2.

Fotograftakilerin tumindn ygmasina karmn, fotasrafin ileride bir 6lim
belgesine dongimesi kaginilmazdiristemesek de, fogoaflar bir 6lim belgesine
dondsuyor sonunda. Bizim kullangimiz ya da bizi bgalarinin kullandii bir
0lum belgesine. Geggie yaanilan anilar aci, tatli hatiralar fgraflar aracgiyla
gecmiin tozlu sayfalarinda yerini alir. Geggimii hatirlamak igin eski fotgraflara
her bakgimda kendimi daha gh hissederim. Anilarim tarih oln3ugibi gelir bana.
Hepsi sanki 6lume bir adim daha yakigamin kaniti gibi kagima dikilirler
(Guven Dersane Sahipleri Depnel999).

Alistirma-8

Bu alstirma bicimi ise, paragrafta butlgii sgslayan en dnemli 6ge olan
destekleyicilerin ana diince timceleriyle uyumlu olup olmaan buldurmaya
yoneliktir. Yani, paragrafin icinde ana gliince timcesiyle uyumsuz herhangi bir
destekleyicinin bulunmamasi gerekirsa&idaki alstirmada @renci, 6nce ana

disiince timcesini, daha sonra birincil ve ikincil eddeyicileri bulacak ve
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sonugcta @renci anlam akini bozan timceyi belirlemiblacaktir. Boylece grenci

kendi paragrafini yazarken de tumceleri anlam magas1 birbiriyle bglayarak
genel akyi bozacak bir timce yazmamaya, ya da yazdiysa da fark ederek
dizeltmeye cajacaktir.

1. Tiyatrolarin izleyicisinin 6nemli bir kesimini geler olwturmakta.
Gengler tiyatrolarin kendi sorunlariyla ilgilenmasbekliyor. Bu durum tiyatro
acisindan umutsuzia dismemek icin bir nedendir. B& geng kesim olmak tizere
Turkiye’'de hala bir tiyatro izleyicisi vardir. Gdliigtiyatroya adim atfii sirece de
herhangi bir krizden stz etmekga desildir (Gliven Dersane Sahipleri Degge
1999:151).

2. Arkeoloji ve Sanat Yayinlarrnin en yeni diziledien biri de, Antik
Kentler'dir. Bu dizinin ilk kitabi olan “Assos / Beamkale”, kapsamli bir rehber
kitabinin eksiklgi duyulan kent hakkinda bilgi ediniimesi, gezi swraa
yararlaniimasi igin yazilrgtir. Prof. Dr. Umit Serdangu’nun hazirladgl kitaptaki
harita ve planlarda hem eski yayinlardan yaranmagjlhem de en son buluntularla
ilgili olanlar verilmis. Yazar bu kitabi kendisi gibi arkeolog olan babhasadans
Kitabin gengletilmis ve yenilenmy ikinci basiminda son dénem kazi galalari
da anlatiliyor (Guven Dersane Sahipleri Dgin&999:165).

3. Elestiri yazmak, cok zor birstir ve argtirma yapmadan plansgekilde
yapilamaz. Elgiri yazmak ne sirt Gstl yatarken bile yazilabiere ne de bir film
izlerken yazilabilen bir 6ykiiye benzemiyor. En ugaarlar bile, elgiri olmadan
basarili eserler yazamiyor. Oturup belki saatlercelkibgtnlerce argtirma

yapmak, sonra da belli bir plana gorestieyi yazmak gerekiyor. Sonug¢ olarak

116



hicbir zaman istediniz yaziyi yazamaginizi, bilgi ve kiltir birikiminizin
yetersiz kaldiini distineceksiniz (Yalgin, 2001: 40-42).

4. Nasreddin Hoca’siyla unligirin bir Anadolu ilgesi olan Agehirde
onlarca tarihi ev var. Ama iclerinden birisi adeténografya muzesi haline
getiriimis. Sehir, Bizans'tan gunumuize kadar gdgk kultirlerin  kesgim
noktasinda bulunmgu Orijinaline sadik kalinarak restore edilen akikonaktaki
antika gyalarin timu, Akehir ve ¢evre kodylerden toplamgniAksehir Evi' adi
verilen sirin konakta, dyarida okuyarak ilgelerine dénen on alti azimli genc

basarisi sakli (Guven Dersane Sahipleri Dging&999:165).

5. Paragrafta Tutarlilik

Paragrafta tutarhlik adi verilen 6zellik metinderyalan timcelerin ana
distince tumcesini takiben belli bir mantik sirasinaywy olaraksekillenmesi
anlamina gelmektedir. Bir timcederg@iine gecerken yazar, yugak gecsler
yapmali ve bganti 6gelerini metinde 6zenle kullanmalidir.

Paragrafta tutarhhk ilkesi lganti dgeleri kullanarak gercekteilir.

Paragrafta Baglanti Ogeleri

Siralama ogeleri: Cesit, sebep, neden, etki, sinif, parca, karakteristi@l,
kategori, etken, tir, benzerlikler, farklhihklarz&ilik, nitelik, biri, ikisi, kimi.

Listeleme 6geleri:Birinci, ikinci, ti¢tincl, bir, ilk 6nce, Ggincl sghalk olarak.
Zaman bildiren 6geler: Once, sonra, bu aradgimdi, sirasinda, &énceleri,
boyunca, heniiz, hala, birden,ggozaman, daha sonra, dnceleri, sonralari, bugun,
yarin, ne zaman, bazen, sik sik, ayni zamandajerskieri,simdiye kadar, heniz,

sonsuza dek, gecenlerde, dune kadar, son yillagogynlukla, -dg surece,
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genellikle, -ir ...maz, zaman zaman, ¢ok ge¢cmed@nkeresinde, kisa slrede,
arada sirada , ¢cok kez, dnceden.

Ornekleyici dgeler: Ornesin, mesela, 6zellikle, sozgsili kimi, boyle durumlarda,
filanca, boyle soyle, dyle ki, diyelim.

Sonu¢ bildiren 6geler: Sonucgta, sonu¢ olarak, Ozetle, 6zet olarak, kisacas
Ozetlersek, boylece, bu, bunun lzerine, bunun soms §te, dolayisiyla, bu
demektir ki, boyleyken, bunun sonucu olarak da,damndolayi, boyle oldiu
icindir ki, s6zUn kisasl, s6zun 6zi, son olarak.

Ilave bilgi veren Ggeler:Ayrica, ise, ve, bununla birlikte, bir de, bunubleraber,
bundan bgka, yani sira, dahasi, ek olarak, 6te yandam®rdaraftan, yani, bunun
yani sira, mger.

Olay olus sirasini bildiren 6geler:Once, sonra, ilk olarak, dangicta, sonunda,
daha sonra, 6ncelikle, ilk, bu kez/ defa, aylardata, sonraki.

Onem sirasina gore olaylar siralayan ogelerilk, birinci, ikinci, ilk olarak,
Oncelikle.

Sebep bildiren dgeler:Cunku, bu nedenle, bu bakimdan, bu sebeple, bdeyiiz
Kar sithk bildiren 6geler: ne.... ne, masinagaen / kagin, ama, fakat, ancak, -A
ragmen, oysa, farklilik, nitekim, yoksa, tam tersihalbuki, onun yerine, yine de,
gene de, buna kan/ kailik, aksi takdirde, ne var ki, iyi de, nasil olégjedir de,
tam tersi, neyse ki, buna terssdi, tersine, bunlara kar o halde, mademki,
yalnizsu var ki, dger taraftan.

Karsilastirma / Benzerlik bildiren 6geler: hem.... hem, gibi, benzerlik, tipki,

yahut, veya, Oteki, ister....ister, kadar, gerekgerekse, aysekilde, adeta, sanki.
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Konuya aciklik getirme o©geleri: Baska deygle, gergekte, dgrusu, aslinda,
dogrusunu soylemek gerekirse, gelgelelim, dahasrdobir deygle, demek,
mdmkin oldgu kadar, onun icin, bununla birliktgy farkla ki, gerci,su bir
gercektir ki, bunun icindir ki, bunginu agikga séylemek gerekirse sditiyorum

ki, 6yle saniyorum ki, bilinmelidir ki, aslina bakaniz, ne garip ki, zaten, nasil ki,
bu demektir ki, zaten, oysa., bunun anlamki, peki ama, dgrusunu isterseniz,
asil.

Vurgulama 6geleri: Elbette,stiphesiz, tabi ki, dyleyse, 0zellikle, $usuz, hatta,
ustelik, demek ki, hele, gal ki, dyle ya , dg@rusu, son derece, gercekten de, kaldi
ki, unutmamalidir ki, o kadar ki, hi¢ kku yok ki, ille de, hele hele.

Tekrar bildiren 6geler: Daha dnce sOylegim gibi, belirttigim gibi.

Olandan ayirma 6geleri: Ne olursa olsun, heeyden 6nce, hangi amagcla olursa
olsun.

Ornek 1.

Hiristiyanlik insanin dgustan kotu oldgunu kabul eder. Cunki kotulik
insanin icindedir ve bu ona kalitim yoluyla ilk gintan ge¢cmektedir. Hiristiyan
ahlak yapisi edebiyat icindglanirken, dger yandan da bilimsel camayi temel
alan ilk bilim kurgu romanlarindan sayilan Stevemisa Dr Jekyll ve Mr. Hyde,
bu goriu temel alarak, donemin ahlak ankaga farklh bir baky getirir. Marry
Shelley'in Frankenstein'i ile Byan bu sireg¢, daha sonra H.C. Wells'in Dr.
Moro’nun adasi ile devam eder. Ancak, bu ¢ romagelacek farkli bir gegim
gostermez. Zaten yazarlarin amaci da ggle@nlatmak dgildir. Romanin

sonunda olganustu hal olgana donecek, surlip gitmesisdailen eski toplum
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yapisi bir dgisim gostermeyecektir. Bir Bka deygle yazarin, var olan dizenle
pek sorunu yoktur (Oyal, 1992).

Bu paragrafta, “ancak”, “zaten”, “clinkd”, “bir fea deygle” gibi baslant
Ogeleri, bir yandan metne yeni bilgilerin ve bugbéri destekleyen ya da
tamamlayan aciklamalarin katilmasinglagarak metnin ilerlemesini gkarken,
bir yandan da, tumceler arasindaki anlamsal ve iksait ba&lar kurarak

birbirlerine eklenmelerini ve metnin anlamli birthi olusturmasini sglarlar.

6. Paragrafta Planlama

Paragrafta plan yapmak, mimarin bir evin planiamgsi gibidir. Mimar, ev
insa edilmeden 6nce evin planini gizer. Yazar da pafagazmaya bdamadan
Oonce diguncelerini bir plan dahilinde ofturmahdir.

Plan yapmayl grenme, yazarin yazma becerisini ¢ acgidanstyali
Birincisi, yazarin ditincelerini bir araya getirmesine yardimci olur. e iyi
bir plan, yazarin konuyla ilgisiz giincelerini paragrafta bulundurmamasinilag
ayrica yazarin, metnindeki destekleyicileri mantid sekilde siralamasina imkan
verir. Ikincisi, plan yapmayi grenme yazarin daha hizli yazmasina yardimci olur.
Baslarda plan hazirlamak, vakit aliyor gibi gozikse lole algkanhk gelsince
yazar daha hizhh birsekilde plan hazirlamaya fdar. Sonuncusu ise, plan

hazirlamak yazarin dilbilgisini ggtirmesini sglar.
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Planlama ikisekilde yapilabilir: a. Paralel (benzer)sdinceler kural,
b. Es deger diglinceler kurall kullanilarak.

a.Paralel (Benzer) Dgtinceler Kurali

Planlama yapilirken dilbilgisel agidan birbirleridenk dgtinceler, paralel
bir bicimde yazilmalidir. Bu diiinceler aynsekilde numaralandirilmali ve ayni
dogrultuda alfabetik olarak siralanmalidir. §dinceler tamamlanmitimceler,
isimler, sifatlar veya tamlamalgeklinde yazilabilir.

Ornek 1.

Balik diger ev hayvanlarina gore beslemesi en kolay olanidir
A. Az yemesi

B. Sessiz

C. Baliklar iyi huylu hayvanlardir

Ornek 2.

Balik diger ev hayvanlarina gore beslemesi en kolay olanidir
A. Fazla yemezler

B. Sessizdirler

C. lyi huyludurlar

Ornek 3.
Balik diger ev hayvanlarina gore beslemesi en kolay olanidir
A. Evde beslenmesi ekonomik
B. Sessiz
C. lyi huylu
Yukaridaki drneklerden birincisi planlama agisingamnlstir. Ctnku, ornek

paralel dgunceler kuralina uymamaktadir. Ayni goltudaki dilnceler

dilbilgisel agidan aymyekilde oluturulmalidir.
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b.Es deger Dustinceler Kurali

Iyi bir planda ayni ggt harflerle (buyuk, kiiciik) veya numaralarla (roma
rakami, latin rakamlari ) belirlengndistinceler planin igindeselezerde olmalidir.
Ornek 1.

Bu sehrin en ©6nemli problemlerinden biri de toplusitaa sisteminin tam
oturmamg olmasidir.

A. Toplu tgima araglarinin saatleri cok@sken

B. Otobusler gideceklere yere geg variyorlar

C. Otobusler ¢ok fazla insan alyor

D. Yolcular birer kurban olarak gortltayor

E. Soforler araclari cok hizli kullaniyorlar.

F. Otobus beklerken yolcular ¢ok fazla zaman harcayorl

Ornek 2.

Bu sehrin en dnemli problemlerinden biri de toplu tasima sisteminin tam
olarak oturmamis olmasidir.
A. Toplu taima araglarinin saatleri cokgsken (ana destekleyici )

1. Otobusler gideceklere yere geg variyorlar @Kidestekleyici )

2. Yolcular duraklarda dakikalarca bekleyip vakiybediyorlar (ikincil
destekleyici )
B. Yolcular birer kurban olarak gorultyor (ana dekgici )

1. Otobusler ¢ok fazla yolcu aliyor (ikincil deldiyici )

2. Soforler araglari gcok hizli kullaniyorlar (ikincilestekleyici )
Alistirma-9

Asagidaki ornekte, grencinin digtnceleri karik sekilde verilmitir. Bu

distinceler mantikh bir siraya konulgunda paragrafin plani ortaya gikacaktir.

1. Lise hayatimda yaadigim sorunlari ti¢ ana kategoride siniflandirabilirim:
Uyusturucu kullanmak

Tavani akan siniflar

Ogrenciler

Derslerden sonragdencilere yardim etmek istememek
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Cete kurmak

Ogretmenler

Spor salonlarindaki alet eksigi
Binalar

Cok kat tutumlar

A.
1.
2.
B.
1.
2.
C.
1.
2.

2. Bir restoranda bulasikgi olarak galismak yaptigim islerden en kotustyda.

On saatlik vardiyalar

Mutfagin sicai

Calisma kasullari

Asgari ucret

Her hafta dgisen calgma saatleri
Fazla mesai parasi olmamasi
Calisma saatleri

Odeme

Gurdltali ortamda ¢caimak

A.
1.
2.
B.
1.
2.
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1.
2.
Alistirma-10

Asagidaki alstirmada yine bir 6nceki ghrmada oldgu gibi metnin
distnceleri kargik halde verilmgtir. Yalniz bu algtirmada dgiincelerden birisi
eksiktir. Eksik olan dgiinceyi @renciler olyturacaktir.

1. Aerobik sinifina katilmanin pek ¢ok yarari vardr.

Yeni arkadalar edinme

Stresi azaltma

Sosyal yararlar

Kalbi gliglendirme

Kisili gi dzelliklerini gliiclendirme
Zihinsel yararlar

Kaslari guglendirme

Degisik karakterlerdeki gitmenlerle targma

A.
2.
B.
1.
2.
C.
1.
2.
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2. Okuldaki en giizel guinlerim yaz tatiline gikmada onceki gtinlerdi.

Okulun hafiflemesi

Ogretmenlerin sinif ici streslerinin azalmasi
Arkadglarin kendi aralarindgakalgmalari

Ders hazirlamak igin daha az vakit harcanmasi
Arkadaca ortam

Daha az ev 6devi verilmesi

Tatil 6ncesi verilen konserlerde kurulan dostluklar
Ogrenciler tatil yaklatigi icin cok mutlu olmasi

Mufredatin ygunlugunun azalmasi

A.
1.
2.
B.
1.
2.
C.
1.
2.
Alistirma-11

Asagidaki alstirmada timceler kank sekilde verilmi. Ogrenciler, bunlari
mantikl bir sekilde ve plan olgiuracak sekilde siralayacaklar. Siralamayi
yaparken ¢ deser disunceler kuralina dikkat edilmelidir (Ayni cinste rhave
numaralandirma).

Amerika’daki liseler cesitli problemlerle kar si karsiya kalmistir.
Okullara maddi zarar verenlerin sayisi artiyor.
Ogretmenlik sertifikasi almak zorunda olagrétmenler sertifika sinavlarindan

distik puan ahyorlar.
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Resmi rakamlara gore gegen yil okullara verilegitigehasarlar ve hirsizlik
olaylari sonucunda 200 milyon dolar maddi zarastolu

Liselerdeki bazi grencilerin okuma ve yazma becerileri altinci sakit
Ogrencilerin diizeyinde

Ogrenciler birsey Gsrenmiyorlar.

Veliler okul tcretlerinin artini protesto ediyorlar.

Son on yilda gretmenler tarafindan Ucretlerinin artive galsma saatlerinin
azaltilmasi igin ¢cok sayida eylem yapildi.

Cssitli arastirmalara gore lise @ encilerinin sozll ifade becerilerinde yetersizlik
saptandi.

Ogretmenler de okullarda sorun yaratiyorlar.

Bazi eyaletlerdeki okul mudurleri haftada en azkiez okullarinda bir pencerenin
kirildigini ve iki daktilonun ¢alinguni bildirdiler.

Ogrencilerin matematik derslerindeki notlari her sdaba da diiyor.

Okullarda geleneksel para toplama sistemi bozulnbagladi.

Bazi eyaletlerdeki okullar ddenek yetersiziden kapaniyor.
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EK B

ILERI DUZEY PARAGRAF YAZIMI OLCUTLER VE
DEGERLENDIRME CiZELGESi

ILERTI DUZEY PARAGRAF YAZIMI OLCUTLER VE DE GERLENDIRME
CIZELGESI (20 puan)

AD SOYAD =

DIL DUZEYi=

PUAN =
ICERIK- Var (1) Yok ( 0)
DUZENLEME
Ana disiince | Ana dzuince tumcesinin gereksiz Iyi (3) Orta (2) | Zayif (1)
timcesi ifadeler icermemesi, net, tam ve

yalin olmasi.

Birincil AD Birincil Ana Distince Iyi (2) Orta (1) | Zayif (0)

destekleyicileri | destekleyicilerinin kavramsal
olarak dgru, yerinde, acik ve
gercekten genel mantik kavranarpk
verilmesi, ana ditinceye bgli
olmasi, verilen fikirlerin
bilgilendirici ve belli bir mantiksal

siraya goére verilniolmasi.
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ikincil AD

destekleyicileri

ikincil Ana Distince
destekleyicilerinin kavramsal
olarak dgru, yerinde, acik ve
gercekten genel mantik kavranar
verilmesi, birincil AD
destekleyicilerine b#i olmasi,
verilen fikirlerin bilgilendirici ve
belli bir mantiksal siraya gore

verilmis olmasi.

Iyi (2)

Orta (1)

Zayif (0)

AD
destekleyici

dengesi

Birincil ve ikincil AD
destekleyicilerinin ana giincenin
bir bolimine mi, yoksa hepsine 1f
bagli olarak olyturulmus olmasi
ya da destekleyicilerin hep ayni
sekilde olmamasi ve ayni tirden
destekleyicilerin kullaniimargi

olmasi.

ivi (2)

Orta (1)

Zayif (0)

Baglayicilar

Baglayici dgelerin yerinde ve

gerektgi kadar kullanilmg olmasi.

Iyi (2)

Orta (1)

Zayif (0)

Ardi siklik

Tlamceler arasi parca-bitin,
karsithk, benzerlik gibi ilgkilerin

dogru olarak kurulmg olmasi.

Iyi (2)

Orta (1)

Zayif (0)

Sonug timcesi

Paragrafin sonug timcesinin
paragrafin sonunda séylerymi
olmasi ve varfil. Ayrica,
olusturulmus sonug tiimcesinin
gucli ve paragrafa uygun olarak

yazilmg olmasi.

ivi (2)

Orta (1)

Zayif (0)

Ana dustince

tekgilli gi

Paragrafin ana giincesinin tek
olmasi, paragrafta birden fazla an

distincenin bulunmuyor olmasi.

a

ivi (3)

Orta (2)

Zayif (1)
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DILBILGiSI Iyi (3) Orta (2) | Zayif (1)
Duzey Paragraf yazilirken kurulngwlan
Uygunlugu timcelerin basit olup olmamasiyla

degil, basit olarak kurulmgbir

timcenin kullanilan sézciiklerle ve

bazi ifadelerle zengindarilmi s ve

dizeye uygun hazirlangolmasi.
Hata Sikligi Dilbilgisel anlamda sik hata

yapilmamg olmasi. Hata sikiina

bakilirken toplam tiimce sayisi

Uizerinden 3/1 oraninda hata

yapilmssa :1yi, bunun Gstiindeki

sayllarda : orta ve zayif verilmesi
BOYUT
Sozluksel Diizeye uygun olarak zengin ve Iyi (3) Orta (2) | Zayif (1)
yerindelik dogru sézcuk kullaniminin

bulunmasi ve s6zcik kullaniminin

fazla tekrarlardan uzak olmasi,

secilen sdzciklerde dizeye

uygunluk, yerindelik ve gtlilik

gozetilmesi.
Paragraf ve Paragraf ve timce uzurgunun Iyi (2) Orta (1) | Zayif (0)
timce dikkat ¢ekici boyutta kisa veya
uzunlugu asirt uzun olmamasi.
Yazim- Paragrafta yer alan zengin Iyi (3) Orta (2) | Zayif (1)
Noktalama dilbilgisel yapilarin biyik oranda

uygun ve dgru kurulmu;
neredeyse hi¢ yazim yagli
noktalamagaretlerinde yang
kullanim ve bluyuk-kicuk harf

yaziminda hatalarin bulunmamas

PUAN = Toplam (............ )/ 2
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EKC

DEGERLENDIRICILERIN PUANLARI
(20 puan tzerinden dgerlendirilmi stir.)

1. ve 2. dgerlendiricilerin puanlari
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3. deggerlendiricinin puanlari
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EKD

DENEY VE KONTROL GRUBU O GRENCILERININ iLER]
DUZEY PARAGRAF YAZIMI DE GERLENDIRME

SONUCLARININ AR ITMET iK ORTALAMALARI
(20 puan tUzerinden dgerlendirilmi stir.)
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Oz

TURKCENIN YABANCI D iL OLARAK O GRETIMINDE
ILERTI DUZEYDEK i OGRENCILERIN PARAGRAF YAZMA
BECERISINI GELISTIRME UZERINE BIR UYGULAMA

Selvikavak, Esra
Yiksek Lisans Tezi
Dilbilim (Turkgenin Egitimi ve Ogretimi) Anabilim Dali
Dansman: Prof. Dr. N. Engin UZUN
Mayis, 2006, 146 sayfa

Bu deneysel caima, Ankara Universitesi TOMER yabanci dil olarak
Turkce @retim programina katilan ve Orta Asya Turk Cumhettgri'nden gelen
ileri diizeydeki @rencilerin yazma becerilerini ggirme amaci tamaktadir.
Uygulamaya A.U. TOMER’e devam eden 23 yiiksek diekyd®3 @renci
katiimstir. Ogrencilerden 12’si kontrol, 11'i deney grubggréncisidir ve bu iki
gruptan deney grubu giencileri yedi haftalik ileri dizey paragrafgigmi
almglardir.

Egitime bglamadan 6nce her iki grup birer paragraf yagzniiaha sonra
deney grubunun yedi haftaliksidmi baslamistir. Egitim sonunda her iki grup
birer paragraf daha yazgnve bu paragraflar iki derlendirici (biri aratirmaci

olmak Uzere) tarafindan ggilrilen ileri duzey paragraf yazma ghrlendirme
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Olcutlerine gore puanlandirilgtir. Paragraflar daha sonra Ugunci bir
degerlendirici tarafindan ayni g@erlendirme olcltlerine gbre puanlandirignue
ogrencilerin notlari istatiksel analize tabi tutulgtwr.

Analiz sonuglari paragraf yazimigiemi almig 6grencilerle, bu gtimi
almams Ogrenciler arasinda paragraf puanlari ve yazilarmegkalitesi agisindan

onemli bir fark oldgunu gosternstir.

Anahtar Sozcukler: Yabanci dil, yabanci dil@getimi, yabanci dil gretim
yaklasimlari, yabanci dil olarak Turkge, yazma, yazmaesijrileri dizey yazma,

paragraf yazimi.
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ABSTRACT

AN APPLICATION ON THE DEVELOPMENT OF ADVANCED
LEVEL STUDENTS' PARAGRAPH WRITING ON TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Selvikavak, Esra
Master’s Thesis
Department of Linguistics (Teaching Turkish)
Advisor: Prof. Dr. N. Engin UZUN
May, 2006, 146 pages

The objective of this experimental study, is to elep the advanced
writing skills of the students coming from the @ahAsian Turkic Republics and
attending the Turkish As a Foreign Language CowseAnkara University
TOMER. 23 advanced level TOMER students has attbrithe experiment.
Among these students, 12 of them were in the cbgtoup and 11 students were
in the experimental group. The students taking ipatitte experimental group have
taken an advanced paragraph writing training fuesaveeks.

Before the commencement of the training, both efdgroups have written
a paragraph and subsequently the experimental grpapagraph writing training
for seven weeks, has started. At the end of thaitigaboth of the groups have

written another paragraph and these paragraphs ewaleated according to the
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advanced paragraph writing assessment criterial@®s@ by two raters (where
one of them was the researcher). Later, the pgrshgrevere evaluated by a third
rater according to the same assessment criterigdhengrades of the students were
statistically analyzed.

The results of this analysis indicate that thera isignificant difference
between the paragraph scores and the overall grifirality of the students who
recieved paragraph writing training and those efdtudents who did not recieve

any paragraph writing training.

Keywords: Foreign language, foreign language teaching, for&agguage
teaching approaches, Turkish as a foreing languagéng, process of writing,

advanced writing, paragraph writing..
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